MANUAIS DIDATICOS PARA USO DE PROFESSORES: MUDANCAS E
PERMANENCIAS NAS PRESCRICOES PARA A PRATICA PEDAGOGICA.

VALDEMARIN, Vera Teresa/FCLAr/UNESP. Eixo Tematico 1 — Politicas Educacionais e

movimentos sociais.

Essa comunicacgdo ¢ parte de um conjunto de estudos que vém sendo realizados nos
niveis de Iniciacdo Cientifica e Mestrado no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Cultura e
Educacao vinculado a linha de pesquisa Estudos Historicos, Filosoficos e Antropoldgicos
sobre Escola e Cultura do Programa de P6s-Graduagao em Educagdo Escolar da Faculdade
de Ciéncias e Letras de Araraquara/UNESP sobre a tematica dos métodos de ensino.
Inicialmente dedicados a analise do Método de Ensino Intuitivo, uma das inovagoes
caracterizadoras da educacdo no século XIX (VALDEMARIN, 2004ae 2006), os trabalhos
do grupo tém focalizado atualmente a incorporagdao do idedrio pedagogico renovador as
praticas educacionais acompanhando-as ao longo do século XX (VALDEMARIN, 2004b e
2005 e CAMPOS, 2005).

Embora dialogando com estudos sobre outros impressos dedicados a orientagao da
pratica docente tais como os periddicos educacionais (CATANI, 2003; CATANI e
BASTOS, 2002 e BICCAS, 2001 e 2005) e as colegdes pedagogicas (MONARCHA, 1997
e TOLEDO, 2001) a analise aqui empreendida sobre métodos de ensino toma como fontes
especificas manuais didaticos produzidos para uso de alunos e professores que congregam
aspectos tedricos e orientacdes para a conducdao da pratica docente, articulando num
mesmo impresso o campo doutrinario da pedagogia, as determinacdes legais e os
procedimentos necessdrios para sua consecugdo. Ao prescrevem uma pratica pedagogica
idealizada, essa tipologia de impressos apresenta elementos para a compreensdo das
estratégias utilizadas para a formagdo de professores, da articulagdo entre questdes de
natureza teorica e questdes de natureza pratica e mais especificamente, da articulagdo num
discurso coerente entre praticas consolidadas e inovacdes pretendidas. Essa temadtica sera

abordada a partir do primeiro volume do manual Prdticas Escolares, de Anténio D’ Avila.

I — O contexto da inovacdo pedagdgica
Iniciado o processo de difusdo de instrucdo por meio da instituicdo escolar nos
primeiros tempos da Republica brasileira o0 método para ensinar foi considerado um dos

principais elementos para sua concretizagdo porque os principios, a orientagdo tedrica € a



legislagao, embora com grande forca persuasiva e mobilizadora, s6 atingem os propositos
pretendidos quando transformados em acdo cotidiana, rotineira e sistematizada no interior
da sala de aula e realizados pelos alunos na forma de atividades escolares. Assim, desde
1890 no estado de Sao Paulo priorizou-se a instru¢do publica primaria com a formagao de
professores pela Escola Normal, a criagdo dos Grupos Escolares ¢ a adocao do Método de
Ensino Intuitivo com o objetivo de especificar espagos, saberes e praticas. Sendo
insuficientes as escolas para formagdo de professores e sendo preciso conquistar a adesdao
dos professores ja formados para as novas idéias e procedimentos o manual didatico ¢ uma
das vias de resposta a essas necessidades: cria um nicho de mercado numa produgdo
editorial ainda timida, estimula o aparecimento de novos autores (ou tradutores) e
populariza uma forma discursiva que divulga as novas concepcdes tedricas de modo
sintetizado e organiza o contetido a ser ensinado, exemplifica a estrutura das ligdes a serem
ministradas com a descri¢do dos passos metodicos do processo de ensino, sugerindo
também a ordenacao das atividades a serem desenvolvidas diariamente.

Nos anos de 1920 a concepgdo escolar representada pelas iniciativas do estado de
Sdo Paulo comeca a ser criticada pela sua inadequacdo a nova ordem social que,
desdobrando-se em aspectos pontuais, ¢ considerada arcaica frente aos seus objetivos e
finalidades, ultrapassada em seus fundamentos tedricos, inadequada em seus programas e
métodos de ensino. Souza (2006”, p. 153) afirma que “Nos anos 30 e 40 do século XX, o
magistério paulista enfrentaria cotidianamente o desafio da inovagdo do ensino pela escola
ativa. Pela influéncia dos reformadores, o termo designava um conjunto de principios e
praticas da escola nova; mas o consenso era apenas aparente. Diferentes concepgdes de
escola ativa compunham as representacdes dos educadores ancoradas em tradugdes e
apropriagdes sobre o que em diferentes momentos foi designado como o moderno em
educac¢do.”

A pedagogia progressiva, ao ser disseminada a partir dos anos finais da década de
1920, estrutura discursivamente o campo pedagogico de modo diferente daquele que
prevaleceu no inicio do periodo republicano. A diferenga mais evidente (porque incide
sobre o aspecto mais formalizado) ¢ o oferecimento de fundamentos aos invés de modelos
para o ensino: “A pedagogia deixa de fornecer canones para oferecer fundamentos” na
expressio de Marta Carvalho (2003a). Nesse contexto pode ser compreendida a
organiza¢do da Bibliotheca de Educacdao por Lourengo Filho, publicada pela Companhia
Melhoramentos, de 1927 a 1941, com poucas obras dedicadas ao ensino de contetidos

especificos; as edi¢des da revista Escola Nova que nos anos de 1930 e 1931 dedica-se a



divulgagdo da pedagogia progressiva, inclusive com o texto de John Dewey “A crianga e o

programa escolar” propondo a organizacdo do conteddo escolar centrada no

desenvolvimento infantil e em seu processo de aprendizagem (texto que foi publicado

também na Bibliotheca de Educagdo volume Educagdo e Vida); a solicitagdo de Lourenco

Filho, em 1930, entdo Diretor da Instru¢do Publica de Sao Paulo, para que os professores

elaborassem os Programas; as iniciativas de Anisio Teixeira e Lourengo Filho na

organizagdo do Instituto de Educacdo do Distrito Federal, de 1932 a 1937, entre outras
iniciativas com a mesma orientagao:

No campo normativo da nova pedagogia que passa a reivindicar para si o

monopoélio do moderno, o método é dissociado da pratica, das artes de fazer, do

que decorrem importantes deslocamentos nas estratégias de formagdo docente. A

producdo de condigdes materiais que favorecessem a imitagdo inventiva de

modelos ¢ substituida por estratégias que visam subsidiar a pratica docente com um

repertério de saberes autorizados, propostos como os seus fundamentos ou

instrumentos. E essa nova estratégia que preside a configuragdo da Bibliotheca de

Educagdo nas duas séries referidas nas primeiras edi¢cdes dos primeiros volumes da

Colecdo. Na primeira, de “cardter geral” seriam expostas, como ja se viu acima,

“as bases cientificas do ensino”. Na segunda, “os meios prdticos de educagdo e

ensino, tratando-se de modo particular das aplica¢oes que mais nos convenham,

com indicagoes e criticas de sistemas” (CARVALHO, 2003b, p. 140, grifos da

autora)

A recepgdo dessas novas proposi¢des pedagogicas, no entanto, ndo se fez sem
conciliagdes entre as praticas ja sedimentadas e a selecao de alguns elementos inovadores.
Sud Mennucci, figura expressiva na educagdo paulista (além de professor e articulista na
imprensa periodica, foi Diretor do Departamento de Educagdo do Estado de Sdo Paulo)
assim caracteriza as posi¢des presentes no debate sobre a adog¢do da escola ativa, em texto
de 1930:

[...] os enthusiastas por determinado typo de escola activa e dos quaes o ‘Decroly’
parece reunir, talvez por espirito de imitagdo, o maior numero de votos; os adeptos,
em these, da escola activa, mas que que ndo fazem de seus methodos uma idea bem
nitida e attendem apenas 4 sua finalidade; os sympathizantes pela educacao activa,
exigindo, porém, um largo periodo preparatdrio € uma boa por¢ao de investigagoes
e de experiéncias; os partidarios do tipo mixto, que concilie o passado com o

futuro; os conservadores conscientes, de todos os matizes, que desejam se



mantenha, por uma questdo de principio, o actual typo escolar. Pelo que me toca,
ndo me custa confessar que pertengo ao terceiro grupo, € que, a ter de optar entre os
dos primeiros e os do quarto, declarar-me-ia formalmente por estes tltimos. (apud

SOUZA, 2006, p. 149).

A mesma posi¢ao ¢ defendida pelo professor Oscar Augusto Guelli, delegado de
ensino de Botucatu em relatério de 1940:
... Entre os exageros do radicalismo reformador e a posi¢do comodista dos
conservadores, preferimos o justo ideal do ‘meio termo’, isto €, conservar o que a
pratica consagrou, melhorando sempre de acordo com as normas da pedagogia
contemporanea.

Somos dos que pensam que, pelo fato de se acompanhar a evolugdo
pedagogica, em nada se desdouram as venerandas tradi¢des do ensino publico; que
tragaram com mao firme as diretrizes do ensino paulista no alvorecer da primeira
republica — esses foram os lidimos representantes de uma gloria que ja passou.

(apud SOUZA, 2006, p. 178).

Assim, € possivel afirmar que entre as tentativas de renovacdo pedagogica e a
adocdo do meio termo, os manuais pedagogicos materializam a conciliagdo entre novas

teorizagdes e praticas ja sedimentadas.

11 — Prdticas Escolares, de Antonio D’Avila e a inovacéo educacional

O manual didético Prdticas Escolares, de autoria de Antonio D’Avila esta presente
no corpus examinado por Vivian Batista da Silva (2001) inserido no conjunto de critérios
por ela estabelecidos: livros escritos para a escola normal com conteudo sobre o ensino e
apresentando “saberes tidos como ‘essenciais’ a respeito de educacdo e ensino, visando
orientar a pratica pedagdgica dos professores” (p. 31), aos quais pode ser acrescentada
também sua longevidade ao considera-lo fonte especifica da presente analise. O manual ¢
composto de trés volumes e foi publicado de 1940 a 1966 pela Editora Saraiva. A primeira
edicdo do primeiro volume ¢ de 1940 e a 10* de 1966; o segundo volume teve a primeira
edicdo em 1944 e a 6*. em 1966; o terceiro volume teve apenas duas edi¢des, a primeira em
1954 e a segunda em 1962. Além de apresentar-se em trés volumes, cada um dos dois
primeiros volumes tém cerca de 400 paginas e os exemplares do terceiro volume, tém

cerca de 300 paginas.



O autor, Antonio D’Avila, foi professor primario, diretor de escola, professor de
curso normal, chefe da Se¢do de Educagdo da Escola Normal Livre do Ginésio do Ipiranga
na cidade de Sao Paulo, Diretor do Servigo de Orientacdo Pedagdgica do Departamento de
Educagao e assessor técnico da Divisao do Ensino no SENAI de Sao Paulo, desenvolvendo
carreira no ambito da pratica ou de sua orientagdo.

Analisado na perspectiva do campo pedagdgico, esse tipo de impresso encontra-se
na intersec¢do entre duas perspectivas: o campo doutrindrio do qual divulga idéias,
principios e diretrizes e o campo pratico no qual esses principios sdo transformados em
atividades a serem executadas diariamente na sala de aula. O conjunto de conhecimentos
divulgados nos trés alentados volumes explicita ainda o conjunto de saberes necessarios ao
professor ideal.

O primeiro volume trata de questdes relativas a instituicdo escolar discorrendo
sobre mobiliario e ornamentacdo das classes ¢ da escola; da selegdo e organizagdo dos
alunos em classes baseadas na avaliacdo do rendimento; dos registros e organizacao de
horarios e programas, e das associagdes e instituicdes auxiliares e correspondéncia. Mas
dedica-se, principalmente, ao trabalho a ser realizado em sala de aula iniciando pela
formagdo e aperfeicoamento do professor, métodos, processos, licoes ¢ a descri¢do do
conteudo a ser ensinado e¢ da forma de fazé-lo abrangendo o ensino da leitura, da
linguagem oral e escrita, da aritmética, da historia, da geografia e as festas escolares. Seis
capitulos sdo dedicados as entdo consideradas propostas pedagdgicas inovadoras e dois ao
livro como material didatico de méxima importancia, quer na formac¢ao de uma biblioteca
do professor quer na selecdo de livros para os alunos. Do primeiro volume depreende-se o
conjunto de conhecimentos necessarios ao professor ideal: ¢ capaz de realizar balancetes,
acompanhar o movimento didrio da biblioteca, selecionar alunos para a composi¢cdo das
classes, realizando testes e tracando graficos com seus resultados, manter correspondéncia
com pais e autoridades educacionais. Deve ser também um avido leitor, além, ¢ claro, de
ensinar os alunos do curso primdrio a ler,escrever, calcular. Pela explicitagdo dessa
intencdo por parte do autor e pela organizacao formal do texto, pode-se afirmar que o leitor
prioritario do primeiro volume ¢ o aluno do Curso Normal: os exercicios propostos para a
fixacdo do contetido abordado e as atividades praticas sugeridas t€m por objetivo formar o
professor; os modelos de li¢cdes e atividades sdo em pequeno numero (quando comparados
ao segundo volume) e, em geral, estdo inseridos numa proposta de atividade comparativa

com outra realizada pelo proprio aluno/leitor.



O segundo volume do manual dedica-se ao tema dos planos de aula, ensina a fazer
e apresenta modelos para os diferentes contetidos, incluindo capitulos especificos sobre
conteudos que ndo tinham sido abordados no primeiro volume, tais como: ciéncias fisicas e
naturais; desenho da crianga e desenho pedagogico; trabalhos manuais; educagdo fisica;
educagao rural e educacao civica. Ha ainda um capitulo sobre avaliacdo do rendimento
escolar e outro sobre as reunides pedagdgicas e sua importancia para a instituicao escolar.
Na segunda edicao desse volume o capitulo sobre planos de aula ¢ desdobrado em dois
com o acréscimo de sugestdes e modelos e o capitulo sobre ciéncias fisicas e naturais passa
a abranger também higiene. Na quinta edi¢do é acrescentado um capitulo composto de
quadros de palavras como subsidios para “trabalhos de ditado, pronuncia, copia, formacao
de sentencas, etc.” dos quais o professor podera se servir em diferentes aulas. H4 um novo
capitulo para subsidiar os trabalhos de desenho na escola primaria e outro apresentando um
historico do ensino de trabalhos manuais. Foi acrescentado também um capitulo especifico
sobre a Bandeira nacional, destacado daquele ja existente sobre educacao civica. Na sexta
edicdo desse mesmo volume foi acrescentado um capitulo final com exercicios de
linguagem oral e escrita que abrange modelos para copia, sentencas, ditado, nomes,
familias de palavras, jogos, nomear partes de figuras ou de objetos, palavras com rimas,
escadas, adivinhas e logicidade, provérbios e ditos populares, completar o que falta,
compor o maior nimero de palavras com silabas dadas, palavras associadas, exercicios de
memoria, perguntas comuns e adivinhas, reprodugdes, defini¢des, qualidades das coisas ou
animais, escrever quantias em dinheiro com palavras, poesia e prosa, comparagdes,
parentesco, o corpo humano, quadrinhas populares, silogismo, descrigdes, inventar
historias. Nos exemplares do segundo volume ndo ha sinteses tedricas mas o acréscimo
sucessivo de atividades e de planos de aulas sobre os mais variados contetidos e material a
ser utilizado desvinculado de planos de aula. Aqui, o alvo pretendido parece ndo ser o
aluno do Curso Normal mas o professor em exercicio que encontrard no livro planos de
aulas j& prontos sobre diferentes contetidos e diferentes séries, além da possibilidade de
variar os exercicios com o uso dos quadros de palavras.

O terceiro volume compreende educacao religiosa, educagdo social, recreagdo com
educagdo, informacao e orientacdo profissional e educacional, literatura infanto-juvenil,
folclore e educagdo e ensinar a aprender. Na segunda edicdo sdo acrescentados capitulos
sobre unidades de trabalho e um curso complementar de artes industriais. Esse volume
parece dirigir-se mais explicitamente ao professores de quarta série com orientagdes sobre

as possibilidades presentes ao término dessa etapa da escolarizagao.



Para os limites da presente comunicacdo serd analisado o primeiro volume de
Praticas Escolares tendo como objetivo compreender a articulagcdo entre os fundamentos
teoricos e atividades praticas ali explicitadas, extraindo dados sobre a incorporagdo e
difusdo do ideario pedagdgico renovador numa de suas versoes.

Alguns preceitos sobre a escola ativa estdo presentes no manual quer na sugestao de
leituras, quer na escolha dos autores que tém citagdes apresentadas, quer na incorporagdo
de orientagdes. Ao abordar o tema das construcdes escolares, o autor recomenda, amparado
em citacdo, espago especifico destinado ao cinema educativo e ao auditorio o centro da
vida social, artistica e recreativa da escola progressista que, ao contrario da escola
tradicional, preocupa-se mais em educar do que em instruir ¢ permite aos alunos a
integracdao do aluno em ambientes sociais complexos com “oportunidade para assembléias,
onde os planos comuns das classes sejam resolvidos em conjunto” (D’AVILA, 1951, 12).
A composicao das classes deve ser feita com base em avaliagdes do rendimento utilizando-
se os testes ABC de Lourengo Filho (reproduzidos no manual), indicacdo da leitura da
revista de Educag¢do sobre os testes, e reproducdo dos testes Binet-Simon. Entre as
instituicdes escolares a de maior relevancia € biblioteca: da escola, da classe, particular do
professor, na escola mas destinada aos professores, pessoal do aluno e circulante sob a
responsabilidade dos alunos, entre outros exemplos.

O capitulo IX que trata dos métodos e processos do ensino tem inicio com uma
citacdo que aponta a diferenca entre a arte de transmitir, concep¢ao ja superada, e a arte de
fazer compreender e manter a atencdo espontanea do aluno. Apresenta para estudo e
discussdao citacdo de Sampaio Ddria, diferenciando método 16gico de método didatico;
outras citagdes de Sampaio Doria e Miguel Aguayo, sem posicionamento conclusivo sobre
o assunto e, em outra questdo, sugere ao leitor/normalista que procure as caracteristicas
fundamentais de cada um dos seguintes métodos obscurecidas pela diversidade de nomes:
geral, especial, intuitivo, técnico, dedutivo, indutivo, racional, cronolédgico, regressivo,
progressivo, expositivo, interrogativo, de redescoberta, experimental, analitico, analitico-
sintético, l6gico, de projetos, Decroly, Montessori, de contos, de problemas, Cousinet, de
conversagdo, etc. (D’AVILA, 1951, p147). Sugere ainda ao professor de prética de ensino
que proceda a demonstracdes de aulas, convenientemente preparadas, para levar o aluno
normalista a compreender os problemas pertinentes a metodologia. Sugere a leitura de
textos de Jonatas Serrano, Sampaio Doria, Teobaldo de Miranda Santos e Adolfo Lima. O
autor ndo assume posi¢do sobre a diversidade dos métodos de ensino e parece tratar a

questao como se fosse assunto de foro intimo.



No capitulo X, cujo titulo ¢ A Li¢ao apresenta uma citacdo de Anisio Teixeira que
vincula as licdes a escola tradicional e, a seguir, resume as proposi¢des de alguns
pedagogos que idealizaram processos didaticos aplicaveis a todos os estudos: os passos
formais de Herbart (exemplificados com uma li¢do sobre os insetos), Gaudig, Rude,
Sallwiirk e Lay. Descreve como preparar uma li¢ao e na etapa de observacao prescreve
excursdes e experiéncias por meios intuitivos. Embora seja muito dificil definir exatamente
0 que visa uma aula, o autor aponta a necessidade de fixar a finalidade de cada uma das
licdes (ensinar fracdes, orientar a feitura de uma composi¢ao, rever o aprendido, ensinar a
fazer mapas, etc.).

O autor afirma que o ensino deve ter inicio com a preparagcdo mental do aluno por
meio de recapitulacdo de nogdes fundamentais e motivacao, corroborando-a com citagdes
de Claparede e Dewey; esse ponto de partida pode ser uma exposi¢cdo do professor, a
formulagdo de um problema, uma indagacao do aluno, a leitura de uma licdo do livro,
graficos, objetos ou animais, etc., todas mobilizadas para a compreensao. Por isso cabe ao
mestre o preparo da licdo, a ordenacdo de atividades, exercicios de recapitulacdo, preparo
de material, governo dos alunos e aos alunos cabe a realizacdo da atividade com liberdade,
permitindo-lhe a pergunta, a pesquisa, a consulta seguindo o principio learning by doing. —
Na realizagdo da aprendizagem ao professor cabe dar ao aluno a necessaria liberdade de
acdo, permitindo-lhe a pergunta, a pesquisa, a consulta. A titulo de exercicio sugere a
leitura de obras de Sampaio Doria, Afranio Peixoto, John Dewey e Miguel Aguayo,
apontando que entre os defeitos mais comumente observados nas aulas de pratica estdo: a
falta de ligacdo entre o plano e a aula; plano organizado com perguntas e respostas; uso
incorreto da linguagem; material desnecessdrio; ilustracdo defeituosa, nogdes errdneas,
atitude condendvel do praticante.

Esses poucos exemplos extraidos do manual em andlise permitem afirmar que a
incorporagdao da pedagogia renovada se da principalmente no plano discursivo, pela
incorporacdo do vocabulério, pela citacdo de autores e recomendacdo de obras para leitura.
No que se refere as praticas ha a incorporacdo de algumas inovagdes em termos de
atividades mas mantém-se a estrutura formal das aulas divididas em li¢des ¢ a
aprendizagem pela reconstrugao da experiéncia — elemento central da educagdo progressiva
— ndo ¢ sequer mencionada. As atividades propostas ao leitor/aluno do curso normal
refletem “o meio termo” ou “a conciliagdo entre passado e futuro” ja mencionadas: em

todos os capitulos propde-se que o aluno responda a um questionario cujas respostas estao



presentes no texto expositivo e atividades praticas por meio das quais deve realizar o que
aprendeu.

Os capitulos finais do manual sdo dedicados a exposicdo de elementos
preponderantes na concep¢do de escola ativa. Ao descrever o que ¢ a globalizacdo do
ensino ou método de projetos, D’Avila ampara-se numa citagdo de Aguayo a respeito da
divisdio em matérias ser contrdria a natureza infantil e em outra de Anisio Teixeira
defendendo um programa escolar constituido pelas experiéncias desempenhadas pela
crianca na escola. Admitindo que essa proposta tem ganho terreno na escola brasileira
propde ao aluno/leitor questdes sobre as vantagens e desvantagens da globaliza¢do do
ensino e as possibilidades de sua pratica na escola publica brasileira. Aponta a influéncia
do estado na elaboracdo do programa escolar como elemento impeditivo para a ado¢do do
método de projetos e esclarece essa perspectiva refere-se a crianga e diz respeito “a
associa¢do de problemas, de experiéncias, de assuntos referentes a um mesmo ponto, a um
mesmo centro” e que “a fungdo da escola € abreviar o trabalho da aprendizagem, criando
situagdes para isso, e orientando-a com economia de tempo e de esforgo.” (D’AVILA,
1951, p. 356). Apos tragar um pequeno histérico do ensino por projetos, desde os Estados
Unidos da América, alerta para as possiveis deformagdes que tal conceito pode sofrer e
apresenta planos para a realizacao de projetos que devem ser restritos no inicio e contarem
com a supervisdo de um professor mais experiente sugerindo quase sessenta
possibilidades: a ornamentacdo da classe, o canteiro da escola, o jornal da classe e o livro
da melhor composi¢do entre outros.

Descreve em outro capitulo os centros de interesse de Decroly e o papel
fundamental da observacdo, sugerindo leituras especificas e modelos para execucdo desse
tipo de atividades. Descreve também o Plano Dalton com uma citacdo de John Dewey
alertando para suas desvantagens, o método Cousinet ¢ o0 método Montessori. Dessa breve
exposi¢ao e da posicdo que as inovagdes metodoldgicas ocupam na organizagdo do livro
pode-se depreender que apos dez anos de discussdo e propaganda, além de inimeras
realizagdes, permaneciam como objetivo a ser alcangado na educacdo paulista.
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