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Eixo Tematico n° 2 - Histéria da profissdo docente e das institui¢des escolares.

Na trajetoria da disciplina Filosofia da Educagdo na Pontificia Universidade
Catodlica de Sdo Paulo (PUC/SP), entre as décadas 40 e 80, pode-se verificar a
predominancia de dois momentos fundamentais. O primeiro deles coincide com o processo
de criagdo da Universidade Catolica, na década de 40, em Sao Paulo, como parte de uma
estratégia de reestruturacdo do catolicismo em ambito nacional e internacional e se estende
até, aproximadamente, a metade dos anos 60.

Emergente desde a década de 1920, o movimento de socializagdo cristd da
sociedade brasileira - no qual a criagdo da PUC era elemento importante - teve como uma
de suas justificativas a crise de dominio da Igreja Catodlica, travestida de crise moral, em
fung@o do avango crescente de instituigdes laicas - geralmente identificadas como atéias.
Na perspectiva da Igreja, tais instituicdes (como foi o caso da Universidade do Distrito
Federal, por exemplo), contribuiam para solapar a implantacdo dos ideais cristdos na
sociedade.

O pavor da Igreja Catolica diante dos sistemas publicos e estatais de ensino e do
surgimento de universidades publicas imbuidas de ideais laicos e democraticos, a fez
investir pesadamente na criagdo de sua propria universidade. De acordo com seu projeto, a
veiculagdo da espiritualidade catdlica teria como meio fundamental o sistema educacional,
especialmente o ensino superior, onde se formaria uma elite devidamente aparelhada
cientifica e moralmente para dirigir o pais a luz dos mais elevados ideais cristaos.

Dentro desse contexto, no interior do curso de Pedagogia das antigas institui¢des
que compunham a PUC-SP (A Faculdade Sedes Sapientiae e a Faculdade Sdo Bento), a
Filosofia da Educagdo foi chamada a dar uma contribui¢do significativa. Tendo surgido
como disciplina em meio a suposta crise do mundo moderno, conforme o diagndstico da
Igreja a época, ela foi compreendida como um saber que tinha por fungdo contribuir para a
constru¢do de um ideal elevado para a educagdo, definindo quais os fins e os valores a

serem transmitidos. Entre os principais atores que faziam parte de sua historia, nesse



primeiro momento, destacam-se os nomes de Leonardo Van Acker e Maria [zabel Pitombo
na Faculdade Sdo Bento e Dom Geraldo de Proenca Sigaud na Faculdade Sedes Sapientiae.

A produgdo intelectual dos teoricos da Filosofia da Educagdo entre os anos 40 e 50
pautou-se, em geral, nas idéias de Sdo Tomas de Aquino ou de outras autoridades da Igreja
Catolica. A forca dessa geracdo foi notavel, considerando-se o poder que tiveram na
produgdo e circulagdo de idéias, em abundancia disseminadas nas revistas da época (A
Ordem, Revista Brasileira de Pedagogia...) ¢ nos manuais de Filosofia da Educagdo
enderegados aos cursos de formagdo de professores; todos de marca crista. !

O papel que teve a Filosofia da Educacao no curso de Pedagogia da PUC-SP, nesse
momento, foi bastante amplo, dai muitas vezes ela ser referida como cosmovisdo da
educagdo ou mundividéncia pedagogica. Entretanto, a Filosofia da Educagdo ndo apenas
tinha uma responsabilidade como disciplina interna a esse curso — que era a de definir os
fins da educagdo e determinar o lugar proprio de cada ciéncia pedagogica — como também
era responsavel pelo tipo de sociedade que seria construida a partir dela. Extrapolando o
dominio do meramente epistemologico, sua fungdo era, portanto, essencialmente ética e
doutrindria.

Na faculdade Sedes Sapientiae, muito mais que na Sdo Bento, a analise dos
programas e das obras do catedratico, o padre dom Geraldo de Proenga Sigaud, mostrou
que o aspecto teologico-doutrinario predominou sobre o filosofico. A disciplina estava bem
mais proxima de uma teologia da educagdo em seu afa de irradiacdo apostolica, do que dos
aspectos filosoficos da educagido, mesmo estes sendo aristotélico-tomistas.

Na Séo Bento, por sua vez, algumas nuangas. A despeito da apologia que fazia da
Igreja Catolica, a formagdo intelectual de Leonardo Van Acker, haurida nos anos que
passou em Louvain, na Bélgica, deixa entrever a influéncia neotomista no que tange a uma
relativa abertura para com outras formas de ver o mundo, outras filosofias, especialmente a

filosofia contemporinea. Van Acker foi um estudioso do filésofo contemporaneo Henri

' Eis o exemplo de alguns livros de Filosofia da Educagio que o mercado editorial ofertou no periodo em
tela: BELO, Rui de Aires. Filosofia e Pedagdgica: para as cadeiras de curso pedagogico do instituto de
educacdo do Brasil. Série Didatica do Brasil, 1956; DE HOVRE, Frans. Pedagogos y pedagogia del
catolicismo. Madrid, 1948; DE HOVRE, Frans. Ensaio de filosofia pedagogica. Série Atualidades
Pedagodgicas. SP: Nacional, 1969; LIMA, A. Amoroso. Humanismo pedagogico: estudos de filosofia da
educagdo. Col. Presenca. vol. XI. RJ: Stella editora, 1944; MARITAIN, Jacques. Rumos da educagdo.
Trad.: Inés Fortes de Oliveira. RJ: Agir, 1947; REDDEN, John D. e RYAN, Francis A. Filosofia da
Educagdo. 2°* ed. RJ: Agir, 1961; SANTOS, Teobaldo M. Filosofia da educagdo: os grandes problemas da
pedagogia moderna RJ: Bofifoni, 1942; SANTOS, Teobaldo M. Nogées de Filosofia da Educagdo. R.J:
Companhia Editora Nacional, 1947; SIQUEIRA, Antonio A. de. Filosofia da Educagdo: subsidios para
um curso. Petropolis: Vozes, 1942.



Bergson e um critico voraz do Pragmatismo de J. Dewey. Entretanto, sua abertura ao
dialogo tinha limites explicitos. Ela se estendia at¢ o momento em que a filosofia tomista
ndo fosse contrariada.

Ja Maria Isabel Pitombo, embora discipula de Leonardo Van Acker, parece ter
herdado dele mais o aspecto doutrinario de sua formacdo. A contar pelas idéias que
defendeu em seu livro: Conhecimento, valor e educagdo em J. Dewey, (Ed. Pioneira, 1974)
a Filosofia da Educagdo que ensinou pareceu mais ir ao encontro dos pressupostos
religiosos de uma educagdo cristd, do que propriamente da filosofia de inspiracéo
neotomista.

A defesa dos ideais catdlicos de educagdo contra os pressupostos considerados
ateus e modernizantes da Escola Nova constituiu-se, ao longo dos anos 40 e 50, na
principal polémica travada pelos intelectuais da Filosofia da Educag@o. A depender do
resultado dessas disputas, foi selado o destino da Filosofia da Educacdo. Nesse aspecto,
Luciola Santos (1990) tem razdo quando afirma que a proposta curricular de uma
disciplina, em determinada época, € resultado da hegemonia de uma dada posi¢do em seu
interior.

Pelo menos no que tange ao ensino superior catélico, a perspectiva vitoriosa foi a
tomista. Foi nela que se inspiraram os intelectuais, os programas e a bibliografia que
conformaram uma determinada identidade a Filosofia da Educagdo; uma identidade
filosofico-teologica. Portanto, s6 € possivel falar em um projeto filosoéfico-educacional, nas
décadas de 40 e 50 e primeira metade dos anos 60 do século XX, no curso de Pedagogia da
PUC-SP, tomando como referéncia a influéncia marcante que teve a filosofia tomista no
interior dessa institui¢do. Foi em seu entorno que a Filosofia da Educag@o construiu uma
identidade disciplinar de modo claro e atuante. Foi também em seu entorno que se juntou
uma geragdo de educadores, a maioria homens, para fazer valer uma concep¢ao de ciéncia,
de filosofia ¢ de filosofia da educagéo.

Contudo, se nesse primeiro momento da trajetoria da Filosofia da Educagdo ela
possuia uma identidade, cujos contornos foram estabelecidos pela filosofia tomista, no
segundo momento, isto €, nas décadas de 70 e 80, a disciplina passou por um processo de
transformagdo adquirindo uma outra identidade, a principio, vinculada a uma abordagem
mais na linha de uma antropologia da existéncia; depois, a uma perspectiva progressista,
identificada com o marxismo.

passaram tanto a Igreja Catolica, em Roma e no Brasil, quanto a sociedade brasileira como
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um todo, desejosa de alteragdo do quadro de subdesenvolvimento em que se encontrava.
Desse modo, no mesmo movimento em que a Igreja Catolica se esquerdizou inserindo-se
no campo social, o campo educacional, a PUC-SP e, dentro dela, a disciplina Filosofia da
Educacdo, alteraram suas bases de sustentacdo e construiram alternativas de acdo
consideradas mais progressistas. Nesse momento, as reflexdes filosoficas oriundas do
personalismo e da fenomenologia, ao colocarem o homem como sujeito histérico, para
além de uma simples esséncia a ser atualizada, se constituiram numa revolugdo, além de
um antidoto ao anti-humanismo que reinou durante o periodo ditatorial.

O percurso que foi do tomismo ao marxismo, a despeito das diferencas que os
separam como filosofias, ndo se fez, todavia, de modo traumatico, como se poderia supor.
A formag@o humanista do primeiro grupo de professores que atuou na disciplina, na década
de 70, garantiu essa passagem de modo relativamente ameno. E bastante provavel que a
presenga de Paulo Freire nos programas de Filosofia da Educagdo, no curso de graduagéo
em Pedagogia da PUC-SP, pode ter sido um dos fatores a mediar uma determinada leitura
de Marx misturada a ingredientes pautados numa ética cristd de modo que, por entre
caminhos diversos, o espiritual se fazia presente, no caso “A Pedagogia do Oprimido” de
Paulo Freire ¢ um indicio.

Assim a formacdo inicial de alguns dos primeiros professores de Filosofia da
Educacdo, na década de 70, induziu a uma proposta curricular da disciplina em base
humanista, no sentido de uma antropologia da existéncia. Isso pdde ser evidenciado
basicamente pela analise dos objetivos, dos conteudos e da bibliografia dos programas de
ensino®)

A disciplina Filosofia da Educacdo foi construindo sua identidade como saber
propenso a promog¢do do homem, a sua libertagdo das condigdes de subdesenvolvimento e
ignorancia em que se encontrava. Tal discurso teve como sustentagdo a propria situagdo
historica vivida pela sociedade brasileira que, em meio a uma crise econdmico-social,
buscava alternativas de superagdo do seu subdesenvolvimento através da luta por reformas

de base. Em todo caso, tratava-se também da busca pelo fim que caracterizou, por

2A bibliografia citada, por sua vez, estd intimamente relacionada ao conteido de cunho existencial, a
exemplo: Martin Buber, Eu e Tu (Ed. Moraes); Paulo Freire, O Papel da educag¢do na humanizagdao (Ed.
Paz e Terra); Candide Moix, O pensamento de Emmanuel Mounier (Ed. Paz e Terra); Emmanuel Mounier,
O personalismo (Ed. Moraes); Paul Roubickek, El Existencialismo (Ed. Nueva Colecciona); Jean-Paul
Sartre, O existencialismo é um humanismo (Ed. Editorial Presenca). Retirada literalmente dos programas,
estas referéncias ndo estdo, contudo, completas.



exemplo, a propens@o da Filosofia da Educag¢do de Leonardo Van Acker. Apenas que os
fins ndo eram mais 0s mesmos.

Dentro da distinta compreensdo que tinha o saber filos6fico nos dois momentos da
Filosofia da Educacdo aqui analisados, ha algo nessa compreensdo que sugere um
continuo. Trata-se da importancia sobrelevada que foi atribuida a Filosofia da Educacao,
ora na definicdo dos altos principios ético-espirituais ora na suposta transformagdo da
sociedade. Assim, embora a Filosofia da Educacdo tivesse mudado de contornos em
diregdo a uma perspectiva vinculada ao materialismo historico-dialético, ainda assim o
marxismo parece ter sido mesclado a um elemento utdpico com tracos cristaos.

Desse modo, se na sua primeira fase a Filosofia da Educacdo teve um papel
fundamental na conformagio de uma sociedade que se pretendia regida por valores ético-
cristdos, da mesma forma, quando as contradi¢des sociais, politicas, econdmicas e culturais
foram exacerbadas na sociedade brasileira, a partir da década de 60, ela novamente teve
um papel sobrelevado. Ela ndo apenas recebeu as influéncias da mentalidade e do
movimento oposicionista que se insurgiu na academia, em meados da década de 70,
especialmente no espago da pos-graduacdo, como ancorou toda a discussdo sobre as
possibilidades de uma teoria progressista da educacdo a servir de fundamento a pratica dos
educadores, com vista ao horizonte utdpico da transformagdo da sociedade. Isso pdde ser
constatado pelos objetivos dos programas de ensino, pelos contetidos e bibliografia
selecionados, bem como pelas tematicas presentes nas discussoes travadas nas
Conferéncias de Educagdo na década de 1980.

O perfil da Filosofia da Educagdo nas décadas de 70 e 80 — configurado na sua
vocacdo de saber utdpico — permitiu pensar que essa disciplina, talvez mais que as outras
disciplinas pedagdgicas, acreditava na sua capacidade de transformagdo do homem e da
sociedade. Nessa dire¢do, o dominio da cultura foi entendido como elemento fundamental
porque potencializador da transformacao projetada. Pela cultura, no sentido de saber e de
conhecimento, os alunos poderiam elevar-se da sua situagdo de alienagdo em dire¢do a uma
visdo critica do mundo e sua posterior transformagao.

Inquirindo o campo educacional, Silva (1996, p. 237) pergunta se havera algum
outro lugar onde “o papel da intelectual (professora ou académica) seja tdo enfatizado (...)
em que a mudanga (do educando, da escola, da sociedade) seja tdo ardentemente buscada.”
Na esteira dessas indagacgdes, a analise dos programas de Filosofia da Educagdo, sobretudo
da década de 80, permitiu suspeitar que, dentro daquele campo, talvez nenhuma disciplina

pedagogica tenha incorporado tdo enfaticamente a tradi¢do iluminista da cultura como



fonte do progresso do que a Filosofia da Educagdo, no seu projeto de conscientizacao dos
alunos em diregdo a transformagao social.

No interior desse projeto, o professor assumia um papel central, posto que cabia a
ele a tarefa de desvelar a realidade encoberta pela ideologia, desenvolver a consciéncia
critica dos alunos, além da tarefa de desvendar os pressupostos subjacentes as concepgoes
de educacido para revelar suas contradi¢des e ambigiiidades.

Vale ressaltar pelo menos dois deslocamentos importantes entre o primeiro € o
segundo momento da disciplina Filosofia da Educagfo. Com Leonardo Van Acker, ela
tendeu a privilegiar o elemento puramente filosoéfico. O espirito critico, segundo ele, se
daria a partir de uma cultura geral adquirida através das humanidades classicas. A partir da
década de 70, essa disciplina voltou-se mais para o campo da educagdo, momento em que
obteve uma configuragdo mais especifica da sua 4rea através de uma concepgdo de
Filosofia da Educagdo como reflexdo dos problemas da realidade educacional. O espirito
critico ndo mais seria adquirido pelo estudo das humanidades, mas pelo conhecimento da
realidade brasileira a luz de um referencial filosofico: o dialético. A partir desse momento
surgiu, no contexto dos cursos de pos-graduacdo, uma produgdo especificamente voltada
para o ambito filoséfico-educacional.

Do ponto de vista das continuidades, a geragdo de professores de Filosofia da
Educacdo, das décadas de 70 e 80, embora operando um apagamento em relacdo aos
autores e obras da década de 40, vivificam essa memoria através da recorréncia a tematica
dos fins e valores da educacdo em seus programas de ensino. Nesse sentido, a questdo dos
fins da educag@o que marcou o debate, na década de 40, talvez constitua o principal traco
de continuidade encontrado na Filosofia da Educagdo entre essa década e a de 1980.

Finalmente, vale registrar a partir da andlise dos programas de Filosofia da
Educacdo, na década de 70 e 80, sobretudo, a penetracdo de uma série de livros sob a
inspiragdo da concepgdo dialética da educacdo que endossaram a bibliografia dos
mesmos(’). Também os trabalhos de mestrado e doutorado que sinalizaram a entrada do
viés marxista na Filosofia da Educagdo ancorados, sobretudo, no programa de estudos pos-

graduados em Filosofia da Educacdo da PUC/SP.

* Alguns exemplos dessa bibliografia: CHAUI, Marilena. O que é Ideologia. S.P: Brasiliense, 1980.
SEVERINO, Anténio J. Educagdo, ideologia e contra-Ideologia. S.P: EPU, 1986; CURY, Carlos R. J.
Ideologia e educagdo brasileira. S.P: Cortez, 1978. CURY, Carlos R. J. Educagdo e contradi¢do. S.P:
Cortez, 1985; GADOTTI, Moacir. Educagdo e Poder: Introdugdo a pedagogia do Conflito. S.P: Cortez,
1980; GADOTTI, Moacir. Concepgdo dialética da educagdo: Um estudo introdutério. S.P: Cortez, 1983.



Entretanto, a fertilidade desse momento da producdo educacional inspirada em
Marx teve, segundo Yamamoto, seu ocaso nos anos 80. Este autor, que investigou a
produgdo marxista no Brasil nos anos 70 e 80, informa que “nesses vinte anos, a producio
emerge, alcangca o seu apogeu no bojo do processo de mobilizagdo oposicionista,
enformado e hegemonizado pelo paradigma marxista e entra em declinio” (YAMAMOTO
1994, p. 173).

Yamamoto (1994) relaciona o declinio da produgdo marxista com o que
convencionalmente se tem chamado de crise do marxismo (KONDER, 1992). Desse modo,
se a filosofia marxista — que serviu de fundamento a disciplina Filosofia da Educacao nos
anos 80 — entrou em crise, observa-se, a partir de entdo, uma certa orfandade ideologica e
uma dificuldade em reestruturar nova identidade.

O debate sobre a necessidade de construgdo de uma identidade a area atravessou as
discussoes travadas no Grupo de Trabalho em Filosofia da Educacdo da Associacdo
Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd), na década de 1990, porém
sem lograr modificacdes substanciais na forma de se fazer/pensar a Filosofia da Educagao
para além de uma determinada filosofia a lhe servir de norte e fundamento.(Cf.

ALBUQUERQUE, OLIVEIRA E SANTIAGO, 2006).

Consideracoes Finais

O atrelamento da Filosofia da Educag@o a uma concepc¢do filosofica dominante —
seja a tomista, a fenomenologica ou a marxista — foi evidente em sua trajetoria. Essa
situacdo resvala em certa reificacdo do conhecimento filosofico a medida em que esquece
que as teorias, mesmo aquelas consideradas como as mais adequadas, sdo construgcdes
historicas e, com tal, ndo permanecem imunes a passagem do tempo.

Assim, quando a Filosofia da Educagdo — através de uma visdo de mundo pautada,
por exemplo, numa concepcdo dialética da educagdo — colocou em questionamento a
perspectiva tomista dominante, ela suplantou essa orientacdo em fungdo de fatores de
ordem externa (ligados a emergéncia de um outro contexto politico e cultural) e interna
(novos professores, novo curriculo...), passando aquela visdo a ser considerada como
obsoleta.

Nesse quadro, o marxismo apresentou-se como superagdo erigindo-se como o
fundamento legitimo, a partir do qual se poderia falar da educagdo. Foi ao seu entorno que
uma outra identidade foi construida para a disciplina Filosofia da Educag@o. Quais teriam

sido, entdo, os efeitos dessa abordagem na formacdo dos professores? O que ela



inviabilizou ao promover esse discurso? O que foi reprimido, suprimido ou ignorado
quando esse discurso se fez hegemonico? Sdo perguntas que a disciplina Filosofia da
Educagdo precisaria colocar em questdo, posto que nenhuma teoria, nem mesmo as
consideradas mais criticas, estdo absolvidas de envolvimento em relagdes de poder e
regulacao.

Finalmente, uma revisdo critica interna da disciplina — de como trata os problemas,
os autores, dos seus modos de raciocinio, seus habitus, das categorizacdes estabelecidas,
dos sistemas de idéias que a constroem — praticamente ndo tem sido realizada. Isso porque,
para alguns intelectuais, pensar a situagdo interna da area, o seu objeto, o seu ensino, ndo
parece importante(*).

Essa situacdo induz a pensar acerca de uma outra possibilidade de producdo e
atuagdo no campo da Filosofia da Educagdo, qual seja: a criagdo de espacgos de discussdes
sobre suas trilhas e seus temas; A garantia, nesse ambito, de uma reflexdo acerca de sua
propria condigdo, viabilizando uma dimensdo tdo cara a Filosofia — a epistemolégica.

Além disso, se pensarmos com Bourdieu (1983, p. 89) que um campo se define,
entre outras coisas, “pela defini¢do dos objetos de disputas e dos interesses especificos que
sdo irredutiveis aos objetos de disputas e aos interesses proprios de outros campos...”,
caberia indagar: quais as questdes que estdo hoje a demandar uma reflexdo filosofico-
educacional? Ou, como pergunta Rios (2001, p. 46): “o que provoca nosso espanto, hoje?”
Com essas perguntas, ratifica-se a idéia de que “a for¢a de uma disciplina cientifica se
mede mais pelos problemas que coloca e pelas questdoes que suscita do que pelas respostas

que proporciona” (SAVIANI, 1999).

* Cf. a propsito o capitulo 4 da tese de Albuquerque (2002).
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