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A leitura de jornais do Rio de Janeiro de fins do século XIX, momento em que se
constitui a chamada grande imprensa no Brasil (Martins, 2005, p.248), quando feita com
atencdo especialmente voltada aos indicios a respeito da escola da época, nos traz, de
imediato, uma informag¢do que se projeta como uma evidéncia. No espago reservado a
publicidade do comércio de objetos e servicos, aparecem, com freqiiéncia, os anuncios de
vendas de uniformes de estilo militar. Tomado como um trag¢o da cultura escolar, tal como
se apresentava naquele espaco/tempo em que os jornais estavam circulando, esse dado nos
leva a interrogacdes acerca da interpenetracao entre cultura escolar e cultura militar.

Dominique Julia (2001), em texto ja cléssico, caracterizou a cultura escolar como
sendo um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagdo desses comportamentos, normas e prdticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (p. 10). Lembra, ainda, que a analise dessas normas e
praticas deve levar em conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a
obedecer a essas ordens (...) a saber, os professores primarios e os demais professores (p.
11). Assinala que esta cultura escolar ndo pode ser estudada sem a andlise precisa das
relagoes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua historia, com o
conjunto das culturas que lhe sdo contemporaneas. cultura religiosa, cultura politica ou
cultura popular (p. 10).

Os uniformes anunciados nos jornais sdo sinais incontestes de que, ao final do
século XIX, uma concepcao de escola destinada a civilizar e disciplinar, incorporava, por
meio dos uniformes, mas também em outras praticas e normas, aspectos da cultura militar
como parte dos dispositivos pedagogicos a serem acionados em sua agdo educadora. Esse
fato, de conhecimento relativamente amplo, ainda apresenta potencial para novas frentes
de investigacdo. As pesquisas existentes, algumas delas reunidas nessa sessdo coordenada,
demonstram o quanto sdo inoculados na educagdo escolar, em seus diversos niveis, € em
momentos diferenciados, elementos provenientes da formagao militar, tendéncia presente
até periodos avangados do século XX.

Nosso trabalho tem como objetivo apontar possibilidades de se pensar essa relagdo

a partir de um ponto de vista determinado, que, de forma alguma, pretende eliminar outras



abordagens possiveis. Para nds, interessa discutir, nos limites desse texto, de que modo,
dentre as condicdes de emergéncia dessa associagdo cultura militar-cultura escolar,
configuraram-se as forcas no campo especificamente militar. De forma bem delimitada,

abordaremos o processo ocorrido no interior do exército brasileiro do século XIX.

1. Cultura militar e modernidade

Uma premissa geral, a nosso ver, deve ser enfrentada, mesmo que ainda de forma
preliminar. Trata-se da propria nogdo de cultura militar. Que atributos podem ser
considerados proprios dessa cultura? Quais seriam os seus tracos distintivos em relagdo a
outras culturas, tais como a religiosa? Em que medida ¢ possivel atribuir-lhe alguma
unidade? Que dimensoes se entrelagam na construcao de sua historicidade?

Questdes tao complexas ndo permitem uma resposta direta e pronta. Nao ha duvida
de que os autores que se propuseram a estudar as forgas militares de qualquer tempo
identificaram comportamentos, valores, conhecimentos que, em varios tempos e lugares,
aparecem associados a atividade militar. Tais atributos conformam-se aos objetivos de
qualquer e todo agrupamento concretizado para efetivar a guerra, situagdo limite em que a
vida do individuo assume um valor sempre menor do que as finalidades pelas quais se luta.
Desse ponto de vista, a disciplina, que fundamenta a obediéncia mais absoluta, ¢ o nicleo
sobre o qual sdo erigidas as diversas facetas de uma cultura militar, tais como honra,
coragem, forca, lealdade, precisdo, raciocinio estratégico, comando, etc..

Por outro lado, cada espago/tempo particular, constituido pelas for¢as de sua
historicidade propria, apresenta as formas especificas assumidas por esses atributos gerais,
respondendo as demandas e possibilidades engendradas pelos grupos que nele fazem a
historia caminhar. As formas singulares da disciplina enfatizadas na formacao de quadros
de diversos niveis, o peso relativo de cada atributo em relagdo ao conjunto, o rol de
conhecimentos entendidos como necessarios a atividade militar, enfim, a escultura
multiforme de uma cultura militar deve ser pensada nas intricadas relacdes que mantém
com a sociedade em que se produz, se reproduz, se modifica, no movimento que
caracteriza qualquer processo historico.

Para efeito de nossa reflexdo, o ato de falarmos do exército no Brasil do século
XIX, perscrutando as aproximacgdes entre cultura militar e cultura escolar, exige que
situemos as formas histdricas que caracterizam essa cultura, mesmo que em seus tracos

mais gerais. Os exércitos ocidentais que se profissionalizaram naquele século assimilaram



aspectos inovadores a sua configuragdo cultural, tais como a valorizagao do conhecimento
cientifico moderno como parte do contetido da formagao intelectual de sua oficialidade. Na
lista de atributos tradicionalmente associados as forcas militares, portanto, percebe-se um
deslocamento, em termos relativos, da valorag@o da forca para o intelecto, que acompanha
a transicao do papel preponderante da infantaria para o da artilharia e engenharia.

Esse aspecto moderno da cultura militar, solo fértil para as tendéncias cientificistas
que marcardo suas formulacdes, sobretudo a partir do ultimo quartel do século XIX, ¢ um
dos tracos distintivos na formagdo de seus agentes pedagodgicos. Também marca suas
proposi¢cdes no campo escolar, pautadas em parametros racionalistas, civilizatorios e
confiantes no progresso garantido pelo avanco da ciéncia.

Desde o século XVIII, estava completado o processo paulatino de autonomizacao
dos exércitos como expressao do monopdlio da violéncia pelo Estado. Nesse sentido,
aspectos comuns a cultura engendrada a partir das ordens religiosas — muitas delas
militarizadas na sua origem — e a cultura militar, no seu sentido amplo, podem ser
observados nos seus formatos especificos, delimitados pelas caracteristicas proprias a cada
campo, na sua trajetoria de constru¢do moderna. Esse ¢ o caso da disciplina, e do
tratamento que lhe ¢ conferido nesses dois universos culturais, comum em certos aspectos
e diferenciado em outros.

Na historia de construg¢do da cultura escolar moderna, a preponderancia da presenga
religiosa, grande forca organizadora — porque também organizada — desde seus primoérdios,
contrapde-se a insercdo relativamente tardia dos agentes militares de novo tipo na
configuragdo da educagdo escolar (Cambi, 1999, p. 203-212). O aparecimento das escolas
militares, no século XVIII, constitui-se, entdo, como marco, a0 mesmo tempo, de
autonomizacdo da formacao dos quadros componentes da oficialidade e da penetracdo dos

agentes militares no ambito da cultura escolar.

2. Exército e cultura escolar no Brasil do século XIX: apontamentos para o debate

A compreensdo a respeito das relacdes historicas que tornaram possivel a interpenetracao
entre cultura militar e cultura escolar pressupde a observagao simultanea dos itinerarios de
constitui¢do dos dois campos: o militar e o escolar. Apresenta-se, pois, como um possivel
resultado de investigagcdes prolongadas, que possam iluminar detalhes ainda obscuros

desse problema.



No presente trabalho, posicionamos nosso olhar no ambito restrito do campo
militar, interrogando, a partir dai, que elementos podem ser tomados como significativos
para as condi¢des de emergéncia da penetragdo de aspectos da cultura militar na educacdo
escolar brasileira. Para isso, enfocaremos trés componentes, a nosso ver, centrais para esse
estudo, por sintetizarem, ao mesmo tempo, a materializacdo de uma cultura escolar no
interior do exército e a sua exteriorizagdo para o ambito civil da sociedade. Tais
componentes guardam uma interagdo entre si, por forca de sua profunda identidade com
qualquer processo de escolarizacdo. Entretanto, a andlise exige o tratamento parcelado para
que se perceba como cada um deles € potencializado e contribui para engendrar o didlogo
com o campo escolar civil.

Essa abordagem contém dois pressupostos que necessitam ser explicitados: a) ao
pensar o exército como algo em constru¢do na relagdo com as diversas forgas sociais,
consideramos a especificidade de sua inser¢do na constru¢do do Estado no Brasil do século
XIX como chave importante para desvendar os caminhos das relagdes estabelecidas com a
cultura escolar; b) apesar da dimensdo particular do caso brasileiro, esse processo €
impregnado — por vias nada lineares — pelo papel designado para as forgas militares na

modernidade propria ao século XIX ocidental (Baudelaire, 1996, p. 44-47).

Primeiro componente: constituicdo de um corpo de professores

A aproximacgdo entre atividade militar e docéncia envolve questdes que vao das
formas mais gerais que abrangem a constitui¢do do magistério no Brasil do século XIX, até
as necessidades especificas de produgdo e reproducao das forgas militares. Nesse sentido,
pontuaremos algumas vertentes que devem ser consideradas no estudo desse componente.

No quadro geral do século XIX brasileiro assiste-se a um lento processo de
profissionalizagdo do magistério, em que a criagdo de escolas de formagdo, o
estabelecimento de critérios de selegdo para os postos publicos e a configuracdo e
circulagdo de um corpo de saberes proprio resultaram de iniciativas e embates atravessados
pelas condi¢des sociais do momento (Villela, 2003). Nao houve qualquer sombra de
homogeneidade na constituicdo desse corpo profissional nas diferentes regides do pais e
nos diversos niveis e tipos de ensino. Também detectam-se fortes mudancas da primeira
para a segunda metade do século. Por isso, a atividade docente continuou comportando
formas e mecanismos de pertencimento bastante modulados.

No caso dos oficiais do exército, desde o comego do século, podemos encontra-los

atuando como professores, requisitados pelo Estado, devido a sua qualificacao intelectual



geral, assim como por seu papel auxiliar nas iniciativas monarquicas. Foi o que ocorreu na
difusdo do método mutuo, quando, no primeiro ato legal de adocdo do método no Brasil,
seguindo o modelo portugués, a primeira escola criada situava-se dentro do Arsenal do
Exército e estava a cargo da Reparticdo dos Negocios da Guerra. Esta reparticdo, em
portaria de 1823, enviada as provincias, solicitava o envio de soldados ou oficiais
inferiores que pudessem aprender o referido método na Corte e tornarem-se professores em
seus locais de origem. Os estudos existentes demonstram que isso se efetivou em varias
delas (Bastos e Faria Filho, 1999).

Esse fato exemplifica a forma como os individuos pertencentes ao exército eram
considerados como aptos a desempenharem a funcao de professores. Se assim era para a
sociedade em geral, ainda mais forte era essa representacdo para o interior da propria
corporagao.

A Carta Régia' que define o Estatuto da Real Academia Militar estabelece que seus
professores deveriam ser, de preferéncia, oficiais de distintas luzes, o que pressupde que
eram tomados como capacitados para ensinar ndo sé Balistica, Téatica, Estratégia,
Castrametacdo, mas as diversas areas da matemadtica que compunham o curriculo dos dois
primeiros anos, além da Fisica, Astronomia, Geografia e Desenho, por exemplo, que
faziam parte dos contetdos do 3°. ano. Outras dimensdes associadas ao magistério estavam
anunciadas no mesmo Estatuto, tais como organizar compéndios ¢ dominar métodos de
ensino. Nesse ponto de partida da institucionalizagcdo do ensino militar no Brasil, no nivel
superior, ou seja, na outra ponta da escolarizagdo, também ¢é possivel perceber como se
mostrava estreito o lago entre ser militar e ser professor.

A medida que avangou o século XIX e a propria institucionalizagdo do exército
como forca nacional, um duplo movimento se esbo¢a na média duragdo: de um lado,
consolidam-se areas de escolarizagdo no interior do exército, de outro, espraiam-se as
oportunidades de atuagdo docente pela inser¢ao de oficiais militares na educagdo escolar.

O primeiro desses processos respondeu tanto as necessidades de formagdo quanto
as de reproducdo material da corporacdo. As inovagdes introduzidas pela produgdo de tipo
industrial nos armamentos ¢ materiais bélicos acrescentou novas exigéncias aquelas que
eram proprias a organizacao de uma forga de guerra. Além de cumprir as etapas
fundamentais da constru¢do de um exército nacional — frente a uma conjuncao de forcas

nem sempre favordvel — tornava-se necessdrio implementar a renovacdo técnica que

! Carta Régia de 4 de dezembro de 1810.



impulsionava os exércitos ocidentais naquele século (Alves, 2002). O atendimento a essas
necessidades pressupunha a criacdo de fabricas, de laboratorios pirotécnicos e de arsenais,
além dos quartéis e escolas, e fez com todos esses lugares se transformassem em espacos
de escolarizacdo. Espagos em que os proprios militares se transformavam em professores.
Paralelamente, a crescente qualificagdo da oficialidade, cujos individuos integram a
intelectualidade caracteristica do século XIX, pelo privilégio de acesso aos estudos
superiores, impde-se como um atributo que os empurra em dire¢do aos postos de ensino.
Assim, em diversos locais do pais, localizam-se oficiais militares atuando como
professores em escolas ndo-militares. Essa experiéncia coletiva constituiu-se na base da
reflexdo organizada da intelectualidade da década de 1880 que pensa o exército como o

grande educador da nagdo.

Segundo componente: configuracido de um publico em diferentes esferas

Os processos referidos no item anterior, se oportunizaram uma vivéncia professoral
a uma parte dos integrantes do exército, logico parece que tal vivéncia s seria possivel
com a existéncia de alunos. Entretanto, o estudo das praticas de escolarizacdo mais
estreitamente ligadas a acdo institucional do exército aponta para um movimento concreto
que institui o publico. Isso porque, além de responder as demandas da sociedade, sua
propria sobrevivéncia exige que desencadeie uma agdo intencional de escolarizacdo, que o
torna um agente fortemente ativo no desenho da cultura escolar do Brasil do século XIX.

Os historiadores partilham o reconhecimento de que a incorporagdo de segmentos
pobres transformava o exército em uma das raras vias de ascensao social, nos limites de
uma sociedade escravista. Carvalho (2005, p. 156) assim se expressa com relacdo a

presenga de negros na COI‘pOI‘&QﬁOZ

De fato, o Exército da época da aboli¢do continha grande numero de negros e mulatos
entre as pragas, isto é, entre soldados, cabos e sargentos. Como ndo havia servigo
militar obrigatorio, as pragas eram recrutadas quase a for¢a entre a populagdo pobre
das cidades e do campo. Essa populagdo, como acontece até hoje, era, em sua maioria,
ndo-branca. No oficialato ndo era rara a presenga de negros e mesti¢os, sobretudo nos
escaloes inferiores (alferes, tenentes, capities). A Guerra do Paraguai, em que tantos
negros lutaram, inclusive ex-escravos, facilitara a promog¢do ao oficialato, por mérito,
de muitos graduados. Nao consta que houvesse generais negros. Caboclos havia, como
Floriano. Mas sob o ponto de vista racial a situa¢do era bastante democratica, muito
mais, certamente, do que a da Marinha.

A descri¢do de um estrangeiro em visita ao Brasil, relaciona a presenca dessas
camadas a oportunidade de estudar, que, do seu ponto de vista, acontece tanto no exército

quanto na marinha e na Igreja.

Essa facilidade de adquirir educagdo e a admissdo indiscriminada nesses
estabelecimentos tém levado ao Exército e a Marinha, como também a Igreja, homens



oriundos das mais humildes classes sociais. Mas ndo existe nenhuma ligagdo entre a
familia e a classe social ou a familia e um posto elevado em nenhuma das duas Armas;
nem é atribuido qualquer outro tipo de privilégio, a ndo ser o que a conduta pessoal do
oficial possa impor. (Robert Walsh, apud Lajolo e Zilberman, 2003, p. 131)

Essas observagdes demonstram o quanto a realidade se distanciou do preceito da
Carta Régia de 1810 que determinava que nestas escolas militares ndo deve ser admitido
aluno algum de duas outras cores, porque eles ndo devem passar além de saberem bem
obedecer e bem executar o que lhes for ordenado pelos homens brancos seus oficiais
(Apud Silva, 1978, p. 163). A reorientagdo resultou de muitas varidveis, que incluem o
desprestigio do exército frente a Guarda Nacional e a preferéncia das elites sociais pela
formacgao bacherelesca dos cursos de Direito que preparavam para a burocracia de Estado.

O fato de nosso interesse, entretanto, ndo se refere a simples presenca das camadas
subalternas no interior da corporagdo, mas a forma como o exército, por meio da agdo
coordenada de seus quadros intelectuais, organizou as distintas maneiras de escolariza-las.
No nivel superior, da Academia, depois Escola Militar, a transi¢do operada com a Lei de
1850 que valorizou a formagdo como elemento de ascensdo na carreira, também
comportou a endogenia e popularizagdo crescentes (Schulz, 1994). Nao foi por acaso que,
justamente naquela década, organizou-se o nivel secundario nos estudos preparatorios ao
exame de ingresso para a Escola. Como a escola Militar formou engenheiros militares e
civis, desde a sua criacdo até 1874, os preparatorios organizados pela oficialidade atendiam
a uma juventude majoritariamente proveniente de meios ndo militares.

Em outros niveis, encontramos meninos pobres, muitos deles 6rfaos, nos arsenais e
fabricas, sendo qualificados como for¢a de trabalho industrial, por meio do ensino
elementar e profissional especializado. Em muitos quartéis eram criadas as chamadas
escolas regimentais, destinadas a alfabetizar a tropa, composta de homens capturados e
forgados ao servico militar. Também houve atividades de escolarizagdo elementar nas
colonias militares e nos presidios, para meninos € meninas, por iniciativa de oficiais do
exército. H4 que se considerar, aqui, as condi¢cdes de subalternidade em que se efetivava

essa incorporacao a escola no ambito dos espacos militares.

Terceiro componente: a composicao de conteudos disciplinares

O trabalho desenvolvido por militares de diversas geragdes, em lugares, niveis e
tipos diferentes desenhou a base da experiéncia que tornou-se objeto de elaboracdo nos
nucleos mais intelectualizados e organizados da oficialidade. A inser¢do nos restritos

meios intelectuais, propiciada pela existéncia da Escola Militar como uma das raras



institui¢des de ensino superior do pais, abriu campo a participagdo de oficiais em lugares
como o Instituto Historico e Geografico do Brasil e escrevessem compéndios, desde as
décadas iniciais do século.

As tarefas de organizag¢@o do ensino militar estavam inicialmente concentradas na
Escola existente no Rio de Janeiro, mas, a partir da década de 1850, espraiaram-se para a
do Rio Grande do Sul, as escolas praticas e as preparatorias. As diversas reformas de
ensino, promovidas por Regulamentos elaborados no ambito do Ministério da Guerra,
evidenciam o interesse do corpo especializado em aperfeigoar e renovar a formacao,
intento sempre aberto a disputas de concepgdo. Em meio ao debate sobre as tendéncias, ora
mais praticistas, ora mais generalistas, esboca-se uma elaboragdo detalhada de programas,
uma apurada escolha de manuais, um desenho de séries agregado a uma disposi¢do de
conteudos.

A nosso ver, essa atividade constitui o arcabougo de uma possibilidade de
intervengdo direta no debate educacional, que surgiria, em toda a sua potencialidade, nas
décadas finais do século. O dominio de contetdos disciplinares ndo exclusivamente
destinados a profissionalizagdo militar habilitou um grupo de intelectuais do exército, de
diferentes formas, e em diferentes niveis, a opinarem, redigirem propostas e escreverem
manuais que consubstanciavam proposi¢des em torno de conhecimentos e valores a serem
incorporados a educagdo escolar.

Por essa via de leitura, que procura percorrer os itinerarios de construgdo de uma
experiéncia coletiva, ¢ possivel compreender expressdes tdo diferenciadas como sdo, no
inicio do regime republicano, a Reforma Benjamin Constant” e o livro Episddios Militares,
escrito pelo capitdo, depois coronel honorario do exército Joaquim Silvério de Azevedo
Pimentel.

No primeiro caso, temos uma concep¢do de educagdo escolar que organiza uma
proposta abrangente que abarca o ensino primario, o secundario ¢ o Normal, além de
pensar a criagdo de uma institui¢do de novo tipo — o Pedagogium — misto de museu e de
centro de formacdo e atualizacdo do professorado. A associacdo entre o espirito positivista
da reforma e a nitida adesdao de seu autor a esse idedrio nao esgotam a gama de relagdes

que se encontram nela sintetizadas.

2 A Reforma foi consolidada por meio dos Decretos n. 290, de 29-3-1890, n. 330, de 12-4-1890, n. 371, de 2-
5-1890, n. 408, de 17-5-1890, n. 667, de 16-8-1890, n. 980, de 8-11-1890, n. 981, de 8-11-1890, n. 982, de 8-
11-1890.



Na outra ponta, o livro do capitdo, publicado primeiramente em 1887, adotado pelo
Colégio Militar, mas tornado livro de leitura das escolas primarias do Distrito Federal,
apos a instalagdo da Republica (Alves, 2002, p. 366-367). Considerado um bom veiculo de
formagao do sentimento patridtico, representa um outro meio de intervencdo militar na
composi¢ao dos conhecimentos e valores a serem transformados em contetido da educagao

escolar.

Consideracoes finais

Ao focalizar nossa atencdo nos acontecimentos que, dentro do exército brasileiro, no
periodo de sua configuragdo como for¢a nacional, evidenciam o relacionamento entre
militares e educacdo escolar, pretendemos trazer ao debate uma contribui¢ao para se pensar
os caminhos da inter-relagdo entre cultura escolar e cultura militar no Brasil.

Nesse sentido, procuramos enfatizar a historicidade propria ao caso brasileiro da
forma de constru¢do de uma possibilidade: a da assimilagdo dos tragos da cultura militar
pela escola, em seus diversos niveis. Sem pretender descolar a historia particular, seja da
escola ou do exército brasileiros, do conjunto de forgas e do circuito de trocas culturais que
caracterizam o ocidente naquele momento, nossa analise privilegiou a especificidade dos
processos internos.

Nesse sentido, destacamos aqui trés componentes que, a Nosso ver, assumem
especial importancia na potencializagdo do didlogo entre exército e escola. Isso significa
dizer que foi a configuracdo dessas dimensdes, no interior do campo militar, que
engendraram o solo historico a partir do qual a cultura militar pdde se oferecer como
produtora de contributos a educagdo escolar.

O primeiro componente, a constituicdo de um corpo de professores, refere-se a
preparagao de agentes qualificados, que se tornam capazes de emitir um discurso
competente para interferir nos projetos educacionais. A constituicdo desse corpo emerge
tanto das demandas de formacdo especificas ao exército quanto da participagdo de seus
oficiais na intelectualidade da época, que tem o ensino como uma de suas atividades
distintivas.

O segundo componente, a configuragdo de um publico em diferentes esferas,
informa-nos da capacidade que adquiriu o exército, como institui¢cdo, e seus agentes, como
individuos, de agregarem segmentos de populagdo, sobretudo os menos privilegiados, em

torno de iniciativas de escolarizacdo em diversos niveis e lugares.
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O terceiro componente, a composicao de conteudos curriculares, aponta para uma
resultante central na incorporagdo de caracteristicas identificadas como militares pela
cultura escolar. Tanto a atividade militar segrega contetidos que passam a ser tomados
como uteis a formacdo escolar, quanto forma agentes de elaboragdo de contetidos
originalmente escolares pelo viés militar.

Em sintese, procuramos apontar um veio de reflexdo que nos permita enriquecer a
analise da construcgdo da cultura escolar no Brasil. Se ela se constroi a partir de campos de
trocas, torna-se necessario compreender os processos a partir de diferentes pontos de

observagao.
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