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No final do século XIX, o recém proclamado governo republicano formou uma
comissdo de professores de diferentes niveis e instituices de ensino da capital para
realizar viagem a Europa, a fim de observar o progresso da instrucdo e estudar métodos e
materiais de ensino adotados em estabelecimentos de educacgdo. A idéia segundo, Schueler
(2006), estava articulada na preocupacdo do governo estabelecer principios gerais que
informariam a reforma da instrugdo priméria e secundaria no Distrito Federal. Entre os
professores que foram nomeados para compor a comissdo se encontravam os professores
primarios Luiz Augusto dos Reis, Manoel José Pereira Frazdo, Amélia Fernandes da Costa
e Adelina Doyle e Silva, “sendo que apenas os trés primeiros seguiriam viagem para o
Velho Mundo”.

A reflexdo desenvolvida neste trabalho pretende analisar as representacdes em
torno da profissdo docente difusas na escrita produzida em virtude da viagem realizada
pelos professores José Manoel Pereira Frazdo, que visitou a Italia, Suica, Suécia, Bélgica,
Inglaterra e Franca, e Luiz Augusto dos Reis, que visitou Portugal, Espanha e Franga. Tal
escrita constitui-se em relatérios que descrevem, entre outros aspectos, a organizacdo do
ensino, os prédios escolares, materiais, modelos disciplinares, estatisticas, os professores, a
inspecdo, os programas de ensino, o ensino profissional, religioso, publico e particular dos
lugares visitados. Neste sentido, a partir destes relatdrios de viagem, interpretados a luz das
contribuicbes da Histéria Cultural, procurei perceber a forma como Frazdo e Reis
buscaram caracterizar tanto os professores dos paises mencionados, quanto retratar os
professores brasileiros. A abordagem privilegia a discussdo de questdes como: as
apropriacOes e as representacdes construidas pelos professores a respeito profissdo e das
praticas docentes observadas nos paises estrangeiros; a difusdo e a circulacdo de idéias, de
praticas e modelos pedagdgicos internacionais e, ainda, os efeitos comparativos que
produziram em relacao as suas préprias experiéncias como professores primarios na cidade

do Rio de Janeiro oitocentista. Por meio de tais reflexdes, torna-se possivel compreender

! Mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Educagio da UERJ. Este estudo foi produzido no ambito dos
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como Frazdo e Reis perceberam a profissdo docente configurada nos paises europeus, ditos
civilizados, e que, ndo raras vezes, serviram de modelo para a instrucdo no Brasil, bem
como dar relevo aos registros acerca de aproximagoes e distanciamentos entre os discursos
que aqui chegaram e os discursos e as praticas observadas nas escolas européias.

Para realizar o estudo recorri a producdo bibliografica recente, bem como aos
relatorios presentes na Biblioteca Nacional. Cabe ressaltar que, na analise, trabalhei a partir
da compreensdo de que os relatérios funcionam como um documento cujo exercicio de
escrita descreve um conjunto de determinadas informagdes, colocando sujeitos e praticas
em um campo de visibilidade. O relator, ocupando a posicdo daquele que observa e
examina uma realidade, seleciona o que vale e deve ser registrado, fixado, tornado visivel.
Para Foucault (1987), tal procedimento permite levantar um campo de conhecimento e
instaurar discursos. Neste caso, os professores nomeados pelo governo republicano
carregam o signo da legitimidade, ndo somente por integrar um seleto grupo, mas também
pela experiéncia no campo educacional, fazendo, assim, aparecer em seus discursos uma
postura que pretende carregar a marca da neutralidade e objetividade. No entanto, cabe
assinalar que no exame da realidade, entram em jogo concepcOes educacionais, convicgoes
politicas e outros interesses.

Aspectos da viagem pedagdgica

O Rio de Janeiro ndo tem licenga de possuir um jardim, uma
estatua, uma casa limpa e isenta de figuras indecentes, de palavras e
desenhos torpes. Neste ponto somos o0 povo mais selvagem, mais
destruidor, mais sem educacéo possivel. Agora comprehendo a razdo por
que se encontram bonitas pracas na Europa e em Bruxellas vé-se
magnificos jardins contendo estatuas, nas quaes ninguém ousa tocar, (...)
verdade é também que 14, além da educacéo e das punicGes escolares, dos
bons habitos ja inveterados, ha policia, cousa esta que nds somente temos
para figurar nas paradas e passeios militares. (REIS, 1892, p.403-404)
Desde o periodo imperial, momento em que Frazdo e Reis comegaram suas

atuacBes enquanto professores, circulava intensamente a idéia da educagdo do povo como
requisito para a civilizacdo e o progresso do pais. Com o0 advento da Republica, tal
discurso continuava presente em setores da sociedade e também aparecem nos relatérios
estudados. Reis afirma que enquanto houver descaso “para a mais ampla diffusdo do
ensino primario pelas camadas populares, ndo existira de facto a republica em nossa patria.
Né&o se pode comprehender uma republica democratica n’um paiz de analphabetos, como o
nosso.” (1892, p.157).



Diante de um panorama educacional circunscrito por um discurso civilizatorio via
ordem escolar, o sentido de uma viagem pedagdgica’ a ser realizada no inicio da republica,
segundo Schueler (2006), caracterizava um compromisso com uma modernizacdo e
atualizagdo das estruturas politicas do império, e uma busca pela apropriacdo de modelos e
diretrizes cientificas e técnicas da Europa e dos Estados Unidos, considerados paises
civilizados. Neste sentido, a autora afirma que

A busca por novos simbolos politicos e pela invencdo de novas tradigdes esteve
presente também nas reformas educacionais nos primeiros anos de existéncia da
jovem Republica. No ambito das politicas educacionais, a ansia em “acertar 0s
ponteiros com o relégio global” (SEVCENKO, 2002, p. 27) aparecia com
clareza nos primeiros textos legais, alias, em franca continuidade com uma
“cultura da reforma”, ja evidente nas provincias e na Corte do Império, a partir
da segunda metade do século XIX (GONDRA, 2003, p.54). (Ibidem, p.3)

Imbuidos dessa missdo, Frazdo e Reis, professores que vivenciaram periodo do
império brasileiro e atuaram na Corte®, viajaram, observaram, examinaram realidades
educacionais distintas e produziram relatérios, em busca de modelos a serem adotados na
republica brasileira. O relatério do professor Frazéo, cuja viagem se deu entre 29/11/1890
e 09/07/1892, esta organizado em 15 capitulos destinados a uma narracdo da viagem, relato
de cada pais visitado e tratar de diferentes questdes como escolas normais, trabalho manual
e juizo comparativo. J& o relatorio de Reis, que viajou entre 30/12/1890 e 22/06/1892,
estrutura-se em trés partes, sendo a primeira de Portugal e Espanha, seguida de Franga e
Bélgica.

“A virtude por excellencia do mestre”: idealizacdes em torno do modelo de professor

O mesmo Gavard, fallando dos deveres dos professores primarios,
assim se exprime:« O dever do professor ¢ instruir e moralisar. E mais do
que um dever, é uma missdo, um ministerio, considerado nos Estados
Unidos tdo importante como a do pastor... O professor ndo é somente um
funccionario, é um apostolo, um pai, o chefe de numerosa familia. Mas, de
quantas qualidades preciosas ndo deve elle ser doptado para cumprir essa
tdo penosa e tdo generosa tarefa? »

E justamente aqui que bate o ponto, quando por toda a parte se
cuida como primeiro passo nas reformas, de educar o professor, (...) nds
assistimos indifferentes & anarchia da escola normal (...) Oxala que com a
passagem da instruccdo primaria para a municipalidade mudemos de
orientag&o”. (p.287)

2 As viagens pedagdgicas ndo se deram somente na replblica, acontecendo também durante o império. Cf. Schueler
(2006).

® Reflexes em torno de aspectos do exercicio da profissio docente na Corte, cf. Borges (2005).

* Luis Reis discorda de Frazdo quanto a municipalizagdo e diz que “O que seria para nés, brazileiros, uma verdadeira
infelicidade, um verdadeiro desastre — a entrega do ensino primario as municipalidades, - attentas as condigdes de vida
dessas corporagdes, que todos n6s conhecemos, tem sido para os professores de Lisboa um meio de melhoramento & sua
posicdo pecuniaria e & sua importancia social. (...) E, porém, isto uma convicgao que nutro e que, julgo, é partilhada por
todo o professorado, que ndo deseja sujeitar-se a tal experiéncia, embora seja esta uma das bases do systema democrético,
do qual algumas formulas podem perfeitamente continuar a ser sacrificadas em beneficio do paiz.” (p. 9-10)



Frazdo (1893) para ilustrar seu pensamento a respeito da formacao do professor,
cita trecho do pedagogista suico Alexandre Gavart acerca da importancia da educacdo do
individuo diante da atual sociedade, concebida como dotada de exclusivismo, ambi¢des
pessoais e partidarias que caracterizam sociedades mal educadas, em que a vida em familia
é desconhecida. Caracteristicas que ndo deviam compor o perfil do professor virtuoso que
se desejava. A idéia do modelo de virtudes que caracterizava a profissao se articulava na
escrita dos relatorios com as idéias de patriotismo, religido, educacdo moral, sacerdocio.
Tanto Frazdo quanto Reis recorrem ao discurso do “cidaddo dotado de virtudes” para
argumentar e reforcar determinadas posi¢des em torno da profissdo docente voltada para o
projeto civilizatério que demandava “sentimento patriético”, “comportamento exemplar”,
sacrificios, “forca moral”, a fim de “esclarecer e dirigir o povo com amor e dedicacdo” ou
apresentar-se como “guias do povo”. Em uma passagem que trata das complica¢des
surgidas em torno do fim das gratificagdes para as comissGes na Europa, o préprio
professor Frazéo investe-se de tais ideais, afirmando sacrificar seus interesses e 0s de sua
familia em nome da missdo que desempenhava, decidindo continuar a viagem pedagogica
as suas proéprias custas. Alega fazer tal sacrificio para manter a dignidade do pais, pois tal
decisdo do governo brasileiro ndo causaria boas impressées. °

A idéia de sacerdocio também estd presente quando Reis registra sua profunda
admiracdo pelo padre Sebastido de Vasconcellos, “mog¢o e paupérrimo”, que fundou em
Portugal a Officina de S. José, escola de artes de oficios para as criancas pobres e
abandonadas. O fundador da “verdadeira escola de regeneracdo social” é assim descrito:

Bom e piedoso padre, como tu és grande e benemérito e como é grande e bella a
tua obra! D’aqui, deste Brazil, que eu tanto amo, separado pelo oceano e por
tantas léguas da formosa cidade a qual dedicaste todos os teus affectos, envio-te
as minhas saudacGes mais sinceras, verdadeiro apostolo da religido do Nazareno!
(...) E realmente commovedor o ver todos esses ex-viciosos e vagabundos,
futuros criminosos, rodearem o padre-director quando chega da rua e beijarem-
Ihe respeitosos a mao bemfazeja que elle lhes estende. (...) Se ha paiz no mundo
gue precise, que exija mesmos asylos como a Officina de S. José, é 0 nosso.
Oxala sejam elles creados para livrar as ruas de tantos infelizes que, recebendo
por toda a parte as liccBes do vicio, se preparam para povoar também as nossas
cadeias. (p.118-119)

A admiracdo por uma pratica sacerdotal articulada a um carater patridtico fica

evidente também na observacdo feita por Frazdo a respeito da Italia, pais em que

% Com relagéo a Reis, afirma que “V6s, Sr. Inspector, podeis comprehender o desgosto e o desanimo que de mim se
apoderaram durantes alguns dias ao ler um telegramma que ordenava o meu regreso” (p.150). Reis alega ndo ter
condicOes para continuar as prdprias custas, mas ainda assim diz ter realizado o sacrificio de fazer uma viagem rapida a
Bélgica.



considerou que o professor primario estava mais bem colocado, “na altura de sua missao”,
estimado pelo poderes publicos e venerado pelo povo:
O facto que mais me impressionou em toda Italia, foi a magnanimidade do corpo
docente. Os professores se esquecem de si, de seos commodos, de seo descango,
para se dedicarem com todas as forcas ao santo apostolado do Ensino, que € a
causa sagrada da Patria. De dia, de noite, ao domingo, as escolas estdo sempre
cheias. Quem ndo aprende & semana, aprende ao domingo. E os professores estdo
sempre promptos, por nada, ou quase nada! (p.58)
Representacdes docentes na configuracédo das escolas normais
Nestas circunstancias, as escolas destinadas a formacgdo dos professores e que
deveriam atender ao um modelo ideal de professor tornava-se alvo de uma especial atencéo
por Frazao e Reis. Frazdo afirma que “s6 sabe mandar quem soube obedecer; que ninguém
pode ensinar 0 que ndo sabe, nem inculcar virtudes que ndo tem.” (p.300) e diz ser
necessario nas Escolas Normais que os sexos sejam completamente separados e que 0s
alunos sejam obrigados a estudar 3 horas em salas de estudo quando ndo ha o modelo de
internato. A primeira é para ndo haver distracBes de estudo com idéias perturbadoras e
porque os alunos do sexo masculino ndo se animam a concorrer com 0 outro sexo, a vista
da benevoléncia dos professores “para com o sexo amavel”. A segunda medida visa evitar
que alunos aproveitem o tempo depois do repouso com li¢bes particulares em detrimento
dos interesses de sua educacdo pedagdgica. Com excecdo da Italia e Bruxelas, Frazédo
afirma que as escolas normais s@o internatos, pois ao ser tratar de uma profissdo “para a
qual se requer certa somma de qualidades ou de virtudes, devem os candidatos estar
affastados do contacto immediato das distracdes quotidianas, para terem tempo de adquirir
habitos indispensaveis a tal ministério.” (p.300). Acerca da discussao em torno do modelo
de internato, o professor belga Sluys, a quem Frazdo faz muitos elogios, e com o qual Reis
também se encontrou, parece divergir da opinido de Frazdo, denotando a existéncia de um

debate em torno da questéo:

Desgragcadamente, diz Mr. Sluys, conservou-se nas escolas normaes, excepto na
de Bruxellas, o internato. O internato ¢ em geral um mau systema e
especialmente para formar professores; ndo é encerrando os jovens durante trés
annos em uma espécie de carcere, ainda que este seja dourado, conservando-o0s
fora da vida de familia, privando-os de contacto da sociedade, que se pode
formar caracteres. O internato é e systema que forma espiritos estreitos, que
fecha os coragdes, desenvolve o egoismo, impede a livre expansdo dos
sentimentos mais nobres, ndo habituando o individuo a responsabilidade dos
seus actos. (REIS, 1892, p.346)

Para Frazdo uma outra necessidade, com intuito de moralizar e garantir a formacao

de um modelo de virtude, é a escola normal exercer uma fiscalizacdo rigorosa sobre os

habitos que constituem a educacdo do professor. Isto demonstra uma preocupacdo em



controlar os normalistas, para a qual é constituida uma aparelhagem de inspecao,
contribuindo para isso a organizacdo de uma série de aspectos como o modelo de internato,
a definicdo de horérios muito bem demarcados, regras para uso de determinados espagos e
0 préprio arranjo da arquitetura da escola. Concorrendo com a boa formacdo, Frazéo
destaca o papel dos adjuntos, costume observado em Londres, “muito salutar”, no qual os
candidatos a escola normal sdo obrigados a fazer um aprendizado de dois anos para dar
“provas de aptiddo”, condicdo para matricula. Frazdo lembra que no Brasil existia
“instituicdo semelhante” na disposi¢éo do regulamento de 1854, mas

N&o ha lei boa quando a execucdo é ma. A instituicdo deu méaos resultados pela
sua ma execu¢do. Mas, em vez de ser corrigida, foi abolida. A correc¢do era
simples. Em vez de exames na Inspectoria, era fazé-los matricular na Escola
Normal, verificada que fosse pelos inspectores sua aptiddo pratica e suas
disposicGes moraes, e teriamos a mesma instituicdo, que tdo bons resultados
produz nas escolas de Londres.(p.302)

Observa-se, no trecho, uma critica em torno do ndo cumprimento da legislagdo®,
que também abarcou a criacéo da escola normal’ no Brasil, acerca da qual Frazdo afirma
que foi apelidada pelo seu diretor, “com justissima razdo”, de anormal, destacando também
a supressdo da classe de adjuntos naturais, “filhos das proprias escolas”, sendo substituidos
“por pessoal estranho as escolas, pessoas muitas vezes faltas das mais preciosas qualidades
indispensaveis ao educador” (p.303). Para dar um tom de legitimidade a questdo, Frazédo
lembra de dois de seus alunos que foram adjuntos destacando suas caracteristicas, 0 que
Frazéo fez parecendo prever o futuro profissional de tais meninos, no sentido de buscar no
individuo os atributos que os permitiriam a se tornar professores exemplares:

(...) Foram, durante a vida escolar, meninos de um comportamento
irreprehensivel e de uma applicacdo extraordinaria; como adjuntos, foram
sempre zelosos e escrupulosos no cumprimento de seos deveres; finalmente,
como professores, é notério que edificam a seos discipulos com os exemplos
mais dignos, de cidaddos honestos, prestimosos e modestos. Sao as virtudes do
educador.(p.303)

Frazdo prega que o professor deve ter espirito de modestia, “virtude por excellencia

do mestre” e que o essencial no professor primario nao é a profundeza dos conhecimentos,
pois as escolas normais ndo podem se limitar a dar ensino a pessoas sem vocagao que

procuram o magistério como um emprego, pois produziriam “pessoal instruido, mas eivado

® Reis divulga em nota de rodapé um comentério que remete a esta idéia do ndo cumprimento das leis: “(...) um
telegramma de Lisboa anunciava-nos a extinc¢do do Ministerio da Instruccdo Publica e Bellas Artes em Portugal. O
ensino primdrio que estava entregue as municipalidades quando estive nesse paiz, passou depois para 0 Ministério da
Instruccdo Publica. Agora com a extincgdo desse Ministério ou passara para o Ministério do Reino ou outra vez as
municipalidades. Decididamente ndo ha paiz na Europa que se pareca mais com o Brazil que Portugal. Como aqui, ndo
ha nada 14 que dure muito tempo. N&o esta longe talvez o dia em que tornem a crear o Ministério da Instruc¢do Publica.”
(p.99).

" Reflexdes em torno da formacéo de professores no século X1X e dos adjuntos, cf. Uekane (2005, 2004).



do vicio mais nocivo, o pedantismo altiloquo, que é a negacdo de toda a educagédo
pedagdgica” (p. 165)

Observagdes em torno do exercicio da profissao

Uma questdo que aparece com certa freqiiéncia nos relatdrios trata-se da liberdade
do professor, indicando que o exercicio da profissdo € marcado por um certo cerceamento.
Na Inglaterra, por exemplo, Frazéo observou préaticas que nao lhe agradaram. Assinala que,

Um dos tragos caracteristicos do ensino publico na Inglaterra é uma liberdade
excessiva deixada aos directores das escolas. Ali s6 os mestres ndo tém
liberdade. Aos meninos de ambos 0s sexos, em todas as idades, concede-se a
mais ampla. Como essa liberdade esta na indole do povo inglez, é possivel que
ndo produza os males que seriam inevitaveis em outros paizes.
Quer me parecer, porem, que as consequéncias la sdo as mesmas; o que differe é
0 modo de as encarar. (p.165)

No mesmo sentido ele fala da Basiléia, na Suica, que tem uma superioridade no

ensino, mas que é a custa da “felicidade e da satisfacdo do seo professorado, ou, digamo-lo
assim, devida a sua esmagadora disciplina, faz perder a escola o seu carater educativo. A
primeira condi¢do do professor educador € uma certa esphera de liberdade, dentro da qual
elle se possa mover sem constrangimento. A disciplina excessiva, tanto sobre 0s mestres,
como sobre os discipulos, mata a escola. (p.103)”. No entanto, Frazdo defende a
importancia da disciplina e da fiscalizagdo como pode ser observado nos comentarios sobre
a ltalia:

O que faz a excellencia do ensino na Italia, é a divisdo racional e equitativa do
trabalho, e a regularidade dos processos, de gque resulta uma disciplina perfeita
no corpo docente. O conjuncto destas trés condi¢bes produz uma precisdo
admiravel nos exercicios; dahi os resultados obtidos nas escolas.
Para isso concorre em grande parte a inspeccdo competente, respeitavel e
respeitosa, Unica que pode ser efficaz e respeitada.(p.57)

Tal aspecto demonstra que a preocupacgdo com a fiscalizacdo nédo é apenas relativa a

formagdo do professor, mas também ao exercicio da profissdo. Para que o ideal
civilizatorio possa ser praticado efetivamente via ordem escolar, se faz necessario fiscalizar
os professores, organizar politicas e dispositivos de inspecdo e controle da profissdo, ou
seja, um governo dos professores que funciona como um poder que almeja instaurar
praticas, legitimar discursos, enfim, disciplinarizar e homogeneizar a corporacdo docente
com intuito de concentrar seus esforcos para realizacdo do projeto de civilizagdo do povo
(Borges, 2005). Tais procedimentos corroboram para conformacdo de uma docilidade® na
corporacdo docente, que aparece no proprio discurso de Frazdo, utilizando também o mito
do povo pacifico:

8 Cf. Foucault (1987).



Com effeito, ndo s6 a indole pacifica de nossa populacdo constitue um terreno
facil de cultivar, e nenhuma opposicao fara as reformas que a escola reclama,
como o bom senso do professorado o tornard docil & accdo administrativa,
dispensando o poder de empregar contra elle meios coercitivos, cujo resultado
seria quebrar a harmonia que elle tem sempre mantido com a administracéo, e
destruir dest’arte essa espécie de independéncia relativa, de que tem sempre
gosado, e que constitue o mais bello apanéagio do educador. (p.5)

Ou seja, o educador deve ter sua liberdade garantida, mas que deve também ser

usada com o “bom senso” que o torna “décil”, e que faz parte da “indole pacifica da nossa
populacdo”. Tais observacdes sdo bastante interessantes ao serem proferidas por um
professor que em 1871, foi um dos signatarios do “Manifesto dos Professores Publicos da
Instrucdo Primaria da Corte” enderecado ao Imperador e ao Ministro do Império por meio
do qual sdo feitas dendncias, apontando a situagdo precaria em que 0s professores
trabalhavam, e acusando o governo de prejudicar o combate & ignorancia.’

Considerac0es finais em torno da viagem: Qual modelo imitar?

Inatil seria uma analyse minuciosa de particularidades, que se
ndo adaptam & nossa indole. H& nas escolas de Londres muita cousa
boa, e muita cousa nova; mas nem tudo o que é bom, é novo; e o que é
novo, nem sempre é bom. O que h& de excellente, n6s ndo podemos
imitar, porque estd na indole, no sangue; e nos temos outra indole,
outro sangue. O caracter inglez é dos inglezes, e s6 delles. (FRAZAO,
p.166)
Fraz&o realiza um juizo comparativo baseado nos critérios de “adiantamento do

ensino e orientacdo pedagogica”, sendo preciso para isso 0 “desenvolvimento harmoénico”
das forcas morais, intelectuais e fisicas, com certa prioridade para as forcas morais. A
preocupacdo com a educacdo moral é aspecto observado nos escritos produzidos por este
professor durante o periodo imperial. Conforme a epigrafe, Frazdo ndo aconselha imitar a
Inglaterra, classifica-a, assim como a Franca e a Bélgica, entre paises onde ndo hd o
equilibrio das ditas forcas com detrimento do aspecto moral. Formariam um primeiro
grupo, a Suica, Suécia e a Italia, nos quais existe um equilibrio harménico desejado. Cabe
destacar, que ao proferir elogios a Italia, faz isso como forma de enaltecer o andamento de
seu progresso na educacdo, pois ainda se encontra a caminho do ideal e “em breve se
igualardo a Suica”.

Acerca da Franga, Frazdo assinala que ¢ uma sociedade “eivada de preconceitos”
que fazem parte constitutiva do carater nacional “de sorte que se fosse expurgada delles,
ndo seria ja uma instituicdo franceza.”(p.202). Outro fator agravante é a luta pela
“neutralidade” da escola, pois 0 ensino leigo ou neutro tem cunho da impiedade. Frazédo

expde, entdo: “E chama-se a isso adiantamento, progresso, e até patriotismo! Deus de

° Cf. Lemos (2004).



Misericérdia! Afastemos os olhos de um quadro tdo desolador!” (p.439). Na Franca o0s
professores ndo tém forca moral e os fatos “provam que a educacdo pedagogica dos
professores primarios, naquella capital [Paris] estd muito longe de ser pautada pelo bom
senso, e que a escola, que é dirigida com tal orientacdo, ndo esta longe de concorrer para o
augmento da anarchia, causando ao mundo grandes apprehensées.” (p.241). Ao defender
uma escola neutra acessivel a todas as crencas, o professor cita 0 exemplo da Suica:

Com effeito, os Unicos paizes, em que vi costumes honestos, commercio com
probidade, amor e dedicacdo ao dever, habitos de asseio, escrupuloso
cumprimento da palavra, e outras virtudes, que constituem a felicidade social,
foram aquelles em que é acatado e cultivado o sentimento religioso.
A mais completa anarchia moral observei nos paizes em que a sociedade esta
mais trabalhada pelas ideas philosophicas, onde o atheismo tem cavado a ruina
da moralidade publica. Ora, sendo o nosso intuito imitar os bons exemplos;
sendo o fim da escola educar, e ndo perverter a nacdo, parece que a orientagcdo
gue nos convem, é a da Suissa, onde 0 ensino é neutro, mas ndo impio. Taes sdo
0s votos que faco como educador e como cidaddo. (p.297)

Entretanto, também defende a moderagdo na cultura dos sentimentos religiosos e

usa o exemplo do Colégio Santa Rosa, localizado em Niterdi, de responsabilidade da
ordem dos Salesianos. Segundo Frazdo, tal instituicdo carece diminuir 0s exercicios
religiosos substituindo parte deles por exercicios fisicos, de ginastica e esgrima. “Mais de
uma vez tenho dito que a educagdo dada pelos Salesianos é a melhor que temos, ndo
porque seja perfeita; mas porque a dos outros é peior.” (p.309)

Ao abordar o ensino na Bélgica, relata que os professores vivem em “triste
condi¢cdo”. Para a ocupacdo de determinadas cadeiras existe a nomeacdo, sendo isso
questdo “quase sempre de protecdo”, uma “arma” por meio da qual se comete abusos.
Acerca das estatisticas belgas, em torno da elevagdo do nimero de alfabetizados, afirma
que 0s

(...) algarismos revelam um grande progresso feito nestes Ultimos annos. Mas
nem por isso nos devemos entristecer pensando que tudo ali é excellente e sé
entre nos é que ha atraso. Ca e la mas fadas ha. (...) Ate bem pouco tempo, havia
ali muito atraso. A seguinte curiosa estatistica prova o meu asserto (...) em 1882,
*35% dos mocgos que prestaram exame por occasido do sorteio militar, ndo
souberam responder a questdo: Um negociante comprou 25 saccos de batatas a
9,75 fr. 0 sacco. Quanto deve pagar?’ (...) Finalmente, que 43% néo souberam
guantos grammas ha em 2 kilogrammas! Nem tudo que luz é ouro! (p.194).

Com relacdo a analise do professor Reis a respeito da educacdo nos paises

visitados, aponta que Portugal esta “longe de hombrear” com os paises adiantados, mas
ndo é o pais “atrasadissimo que em geral se julga”. Acerca da Franca, elogia a ampla
difusdo do ensino primario e dos principios democraticos, mas critica a falta de asseio e 0
aspecto sombrio das escolas. Alega que a Bélgica tem, na parte da legislacdo, muitos

pontos de semelhanca com a Franca, mas os predios escolares possuem conforto e



elegancia, e no que cabe ao aspecto pedagogico “sdo um verdadeiro primor”, apesar da
nefasta luta politica entre os partidos liberais e clericais. Nesse sentido, faz uma afirmacao
que parece resumir suas observagoes:

(...) se a Italia é a terra da arte, como a Franca, que é, nesse ponto sua poderosa
rival; se a Inglaterra é o paiz das poderosa esquadra e do ouro, que nunca €
bastante para ser capaz de saciar-lhe as ambicdes desmedidas; a Bélgica é ... a
terra da instrucdo popular, o paiz da manufactura e das escolas bem organizadas,
um dos paizes europeus em que mais e melhor se cultiva a sciencia pedagégica.
(p.336)

Enfim, os professores cumpriram sua “misséo” em graus e condig¢Ges diferenciadas.

Varias questdes foram tratadas em seus relatorios, representando documentos férteis para a
area de histdria da educacao e a partir do qual é possivel empreender diversas analises. Foi
possivel notar divergéncias de opinides entre os dois professores, demonstrando que nao
havia consenso nos debates em torno da educagdo, mesmo entre figuras que representavam
uma mesma comissdo de educadores brasileiros em uma viagem a Europa, em nome do
governo republicano. Também foi possivel perceber a permanéncia incisiva de
determinadas discussdes que faziam parte dos debates educacionais no periodo imperial,
como a questdo dos professores adjuntos, prédios escolares, condi¢bes de trabalho dos
professores, 0 que aponta o problema de se entender o advento da republica como uma

ruptura, tampouco imediata, com 0 momento anterior.



