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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa objetivou facilitar a compreensdo do papel do pedagogo, isto é, do
professor que é portador de um diploma de um Curso de Pedagogia, professor que, na
contemporaneidade, pretende afirmar-se como elemento mediador e articulador de uma
praxis pedagdgica voltada para interdisciplinaridade e comprometida com a
transdisciplinaridade. A analise do tema consiste no cerne deste trabalho. Tomam-se em
consideracdo questionamento, conflitos e paradoxos na praxis de coordenadores, que se
espera comprometidos com uma educacdo de qualidade, a fim de viabilizar homens
conscientes e criticos, capazes de se assumir como sujeitos da histdria e prontos a agir para
transformar o contexto em que vivem. Como referencial tedrico, a visdo critica da
organizacao social e da educacdo, em Marx e em notaveis expoentes do marxismo, como €
Gramsci principalmente. Esta pesquisa levou a uma reflexdo sobre a real importancia do
Curso de Pedagogia e da formagdo do pedagogo enquanto objeto de conhecimento. O
Curso de Pedagogia foi instituido no Brasil em 1939, pelo decreto-lei 1190, depois de
organizado pela Faculdade Nacional de Filosofia (LIBANEO, 2002, p. 16). No campo
conceitual, num referencial critico, sdo analisadas as problematicas seguintes: as
possibilidades e perspectivas da pedagogia como ciéncia da educacdo e as mediagOes
historicas entre epistemologia e praticas. O presente trabalho conecta investigacdes sobre
atribuicbes e tarefas: ora pedagogo, ora especialista, ora professor-pedagogo. Busca
facilitar o didlogo das instituicdes envolvidas nas lutas pela reestruturacdo do Curso de
Pedagogia no Brasil e no Estado do Parana. No quadro desta investigacdo, também cabe
analisar o problema, contemporéneo, a respeito de distinguir ou ndo entre generalismo e

habilitacdes, multiqualificacdo e especializacdo, pedagogo e professor. E cabe analisar a



questdo ideoldgica, tomada aqui no sentido pejorativo, em torno ao termo professor-
pedagogo (VASCONCELLOS, 1999, p. 16)

2. O PEDAGOGO E O CURSO DE PEDAGOGIA NO CENTRO DE UM
CONFLITO POLITICO-IDEOLOGICO

Pretende-se, num primeiro momento, contemplar a funcdo do pedagogo no contexto
escolar, isto é, em situacdo de micro-sistema como também de macro-sistema, a grande
sociedade. E igualmente contribuir para uma pratica pedagdgica comprometida com a
transformacéo social, e para a revisdo sobre o trabalho educativo num sistema capitalista
que alimenta e fomenta a desigualdade social.

A pesquisa tratou, basicamente, dos desafios colocados ao profissional pedagogo na
area da educacdo, na qual ele se defronta com perguntas sobre o seu papel nos espacos
escolares e extra-escolares, sobre o ser articulador de interesses libertarios e ndo alguém
que domina ou impGe a partir de algum processo contra-hegeménico igualmente suspeito,

sobre sua aptiddo a enfrentar estruturas opressoras ou a perpetué-las.

2.1. Problematizagéo e jogo de interesses

Discutir a respeito do pedagogo ¢é tarefa dificil, e, muitas vezes, até surge o risco de
equivocos, se consideradas as muitas interferéncias de diferentes politicas educacionais
envolvidas na interlocucédo. O trabalho pedagogico sempre se situa no meio de um conflito
ideoldgico, que interfere de forma preponderante na vida escolar. O pedagogo continuara
sendo visto simplesmente como aquele que detém um poder junto a dire¢do, caso ndo
tenha consciéncia, ele mesmo, de seu verdadeiro papel de elemento mediador e articulador
do conhecimento, e caso ndo compreenda em profundidade a sua relagdo com os pares da
escola.

Também os interesses, interesses de classes antagbnicas, na sociedade capitalista,
trazem sérias implicacdes politico-ideoldgicas. O préprio Estado é formado, de fato, em
cima de interesses de classe, ou seja, ¢ dominado pela classe mesma que detém o poder
econémico e politico. Dai que, dentro do Estado, ficando mais facilmente preteridos os
objetivos da classe proletéria, acontece como que uma perpetuacdo da hegemonia da classe

burguesa ou de uma sua fragao.



Tendo-se aceitado que o Estado é, o mais das vezes, tomado por uma classe social
que domina os trabalhadores, consta ainda que tal dominacdo ndo se da sem graves
conflitos de classe. Sempre reaparece a contradi¢do fundamental entre capital e trabalho.

Os pedagogos, por pertencerem a uma area de atuacdo ndo material, de algum
modo podem ser chamados de trabalhadores intelectuais, e por isso mesmo sdo envolvidos
no jogo das contradi¢des que marcam a relacdo capital-trabalho.

E relevante que algumas categorias tedrico-metodoldgicas sejam analisadas:
basicamente as trés principais do materialismo histérico e dialético, sistematizado por
Marx.

A historicidade é uma dessas categorias. Significa a transitoriedade dos fatos. Ou
seja, toda significacdo sO se da a partir da leitura da realidade social e quando o mundo é
entendido como conjuntura especifica concreta. Compreender a historicidade é de fato
muito necessario, para entender o movimento real e as mudancas que acontecem em
funcdo dos interesses do capital que estdo em jogo.

A segunda categoria é a da totalidade, que trata de como entender a formacéo
social. Na perspectiva da totalidade, significa compreender o seu papel numa sintese de
multiplas determinacBes que podem ser: materiais, econémicas, ou conforme os modos de
producéo, em relacdes que sdo extremamente imperiosas.

A terceira categoria € a da contradicdo ou da unidade dialética; ela possibilita
reconhecer os contraditdrios, superar a logica formal, e impele a uma légica de confronto.
E no espaco da contradicdo que se travam as lutas de resisténcia, e nestas o0 pedagogo,
mesmo que carregando o peso de muitas e diversas preocupacdes, se torna um mediador,
no sentido de ser um elo entre as classes exploradas e dedicadas ao enfrentamento.

Essas analises, como apresentadas acima, forcam o pesquisador a defrontar-se com
0 problema do perfil do pedagogo, conexo com outro problema mais incisivo, 0 da
concepcao de pedagogo num mundo em que 0s interesses preponderantes sdo os do
mercado capitalista. Nada mais significa do que a posi¢cdo de um problema tedrico-pratico,

0 da estrutura e arquitetura do Curso de Pedagogia.
2.2. Novo Curso de Pedagogia, novos cargos e novas hierarquias
A escola tem sido usada pela estrutura do Estado como espago de dominagédo. Na

sua histéria, de certa maneira, a escola foi usada como garante da hegemonia de grupos de

dominacdo. Assim, a escola permanece firme naqueles locais onde as pessoas néo



percebam como ela mesma termina fadada a se transformar, de um ideal agente
educacional, num dos mais “apreciados” fatores da manutencao de interesses grupais.

A partir dos anos 80, com a expansdo de diversos movimentos sociais e populares
em defesa das criancas e dos adolescentes, se iniciou uma luta de enfrentamento baseada
teorica e praticamente no marxismo. No sentido da resisténcia as forcas conservadoras do
status quo, em visdo critica, foram fortes as influéncias de Marx, de Gramsci, de Althusser.
O sentido era o de que a escola tomasse consciéncia da sua condicdo de espaco reprodutor
de inaceitaveis dominagfes. Via-se que ela, ao invés, poderia ser o0 espaco de lutas contra
grupos hegemdnicos que, ndo por acaso, se apoderaram do Estado. A escola deixaria de ser
0 espaco da formacdo para a submissdo, fazendo-se o lugar da autoconstrucdo e da
construcdo de trabalhadores conscientes, jovens e adultos autbnomos e responsaveis.

Admitidos tanto a explicitagdo das contradi¢cbes, como 0 movimento dinamico da
historia, se popularizou a outra categoria, a da ruptura, bem compreendida a partir das
concepcdes criticas de totalidade.

A analise historica do surgimento do pedagogo, isto é, da figura do egresso
diplomado num Curso de Pedagogia, se vem percebendo que muito dos fundamentos de
sua formacdo foi calcado segundo interesses politico-econémicos e inculcacao ideoldgica.
Esses interesses encontraram forte expressdo no movimento ditatorial de 1964; a ditadura
prejudicou, no Brasil, melhor inser¢do dos elementos de ruptura engendrados em 1968, a
partir das barricadas da juventude francesa, elementos que, certamente favoraveis as
massas trabalhadoras, muito positivamente teriam influenciado para uma formacéo critica
do pedagogo.

O movimento tecnocratico-educacional que monitorou a ditadura p6s-64
incrementou um modelo de pedagogo que atenderia aos interesses do Estado, e prescreveu
a hierarquizagédo de diversas func¢des: administracdo, supervisdo, planejamento, inspecéo
escolar etc. O sistema de governo contribuia com a dominacdo nos diferentes escaldes e
instancias, favorecendo que se buscasse subjugar consciéncias, ou congragar-se com as
consciéncias subalternizadas, isto €, as pessoas pouco dispostas a abragar o dinamismo da
historia, ajudar a explicitar contradi¢cdes e encaminhar-se para a ruptura.

Até entdo, ndo estavam postas as habilitacdes. Nesse contexto histérico, 0s
fundamentos dessa formacdo eram extremamente reprodutivistas e submissos a lo6gica do
mercado, que apresentava o sistema e o definia. Também o trabalho do pedagogo, na area
profissional, tinha de adequar-se a tal 16gica do mercado.



A formacdo do pedagogo, naquele momento, como a formacdo do supervisor, era
voltada para as func¢des hierarquicas e articulada a direcdo da escola; era formacao obtida
através da formacdo universitaria e das praticas na escola.

Quanto ao trabalho social da escola, se fez uma divisdo segundo o modelo
taylorista-fordista O diretor era um dirigente bidnico — isto €, designado pelo sistema —,
pois ndo havia eleicdo, e o supervisor trabalhava em comum acordo com o diretor para
assegurar o poder. Ao repassar de qualquer parcela de poder, ficava assegurado o controle.
Era o predominio da visdo policialesca, tanto na formagdo quanto na atuacdo do “dividir
para reinar”. A diviséo da sociedade aumentava cada vez mais.

Embora muitos lutassem, o tempo todo, dentro das escolas, contra a hegemonia do
sistema, havia os co-participes que gostavam de tal poder. O poder é sedutor, afinal.

Nesse contexto € que foi construido o conceito sobre o pedagogo. Por um lado, o
pedagogo era pouco popular, ndo era solidario. Por outro lado, era alguém que “sabe
mais”. Varios fatores influiam, portanto, para gerar-se o termo “especialista”. E 0
pedagogo era formado para ndo estar mais na sala de aula, mas para dirigir e controlar o
que acontecia na sala de aula, numa forte diferenciagéo diante dos pares.

Ao iniciar-se a década de 80, vdo surgindo movimentos contestatorios. Aparecem
producdes académicas importantes, da pena de Saviani e de alguns outros, que propdem o
resgate de uma posicao mais unitaria sobre o pedagogo.

Iniciam-se reflexdes calcadas especialmente no marxismo. Buscam-se respostas a
perguntas como estas: “qual o perfil do pedagogo?”; “qual a funcdo do pedagogo?”.
Concretizagdes mais significativas, somente serdo detectadas apds a tardia anistia politica,
mas alguns avancos se foram logo afirmando: as discussdes sobre as habilitacGes, a gradual
mudanca para a visdo de totalidade, a anélise, o reexame da acdo cotidiana, avangos que

valiam tanto para a escola quanto para a formagéo dos cursos.

2. AS LUTAS PARA A REFORMULACAO DOS CURSOS DE PEDAGOGIA
NUMA PERSPECTIVA DIALETICO/CRITICA

Com a promulgacdo da nova Constituicdo, em 1988, as instituicdes formadoras
comecaram a ter mais liberdade para propor um Curso de Pedagogia bem reformulado. A
partir dos anos 90, mais para o final da década, as propostas para a formacéo de pedagogos
comecaram a discutir e a trabalhar com a idéia do unitario. Proposta na qual esta bem



presente o conceito politico. Nas escolas ndo se discute apenas sobre o projeto pedagogico,
sobre modelos pedagogicas, mas sim sobre o Projeto Politico-Pedagogico.

Defende-se, neste momento, a formacao de um pedagogo em cuja atuacdo 0s eixos
de docéncia, organizacdo dos processos formativos escolares e ndo-escolares estejam
indissociados e hierarquizados. A pesquisa seria 0 meio de levar a producéo e a difuséo de
um conhecimento comprometido com a sociedade inteira.

O documento, reformulado em 1999 pelas entidades, tem avancos, mas também
oferece 0s riscos de recuos; no entanto, aparecendo bem definido um eixo epistemolégico.

Nesse documento, consta que a base da formacdo do pedagogo é a docéncia. H&
uma tentativa de enfrentar e organizar o novo perfil do pedagogo.

Em 1999, foram apresentados documentos ao CNE para que se reproduzisse a
Resolucdo, definindo as diretrizes curriculares nacionais para o Curso de Pedagogia. Eles
continham varios modelos.

Como € de conhecimento, no CNE ha setores que defendem a formacdo de
professores e supervisores em outros cursos que ndo o de Pedagogia. Por exemplo,
sugerem os Institutos Superiores de Educacdo, os quais poderiam atender as exigéncias do
Plano Decenal de Educacdo (1996-2006) de qualificar professores para atuar nas series
iniciais.

Medidas de “aligeiramento” ja ocorriam desde 1960. J& se encontravam ativas as
politicas neoliberais que atingiram a hegemonia sob os dois mandatos presidenciais de
Fernando Henrique Cardoso. Entdo, o Estado “minimo” adotou politicas bésicas cada vez
mais reduzidas, e, inclusive, eximiu-se da responsabilidade de manter as universidades
publicas. Vieram Institutos Superiores de Ensino Privado para atender o mercado.
Atualmente, a politica neoliberal ainda defende a certificacdo rapida, facilitando a cria¢do
de cursos rapidos. E imposicdo do Banco Mundial. Para atender a demanda do mercado, os
Institutos Superiores sdo fazem pesquisa nem extensao; o objetivo € formar profissionais
“dadores” de aulas. Em 1999, essas entidades ainda buscavam um perfil mais
sistematizado para a Pedagogia, e chegavam a elaboragdo de uma proposta nacional.
Alguns eixos foram articulados num documento entregue ao Conselho Nacional de
Educacdo. O documento se perdeu nalguma gaveta: a idéia privatista privilegiou a
legislacdo — também prevista na LDBEN - atinente aos Cursos Normais Superiores.

Em margo de 2005, a minuta da Resolucdo foi emitida, e um anexo dizia da
disposicdo para recolher, pela Internet, opinides e propostas, alias numa flagrante

ignorancia do analfabetismo digital da populacdo. Através dessa iniciativa, que tratava do



Curso de Pedagogia e do Normal Superior num unico documento, sofria uma berrante
simplificacdo a questdo da formacao do pedagogo e era atribuido status elevado ao Curso
Normal Superior; este alcangava 0 mesmo status da Pedagogia por medida de lei.

O perfil do pedagogo nos dias de hoje tem sido a preocupacdo constante de
educadores comprometidos com o trabalho pedagdgico. Selma Garrido Pimenta e José
Carlos Libaneo tém debatido a respeito da tematica do papel do pedagogo e da pedagogia e
s&o parametros de analise para as discussdes iniciais (LIBANEO; PIMENTA, 2002, p. 12-
15).

Um marco historico importante para definir o movimento pela reformulagdo dos
cursos de formagéo de educador foi a primeira conferéncia de educacdo sobre o Curso de
Pedagogia e sobre os cursos de Licenciatura. Foram densas as discussdes e também a
mobilizagdo de educadores, mas as iniciativas chegaram a resultado modesto; até 2002,
ndo se tinha chegado a uma solucédo razoavel para os problemas abordados, nem no &mbito
oficial, nem no ambito das instituicdes universitarias.

A discussdo em torno da identidade do Curso de Pedagogia ja apontava a
necessidade de superar a fragmentacao das habilitagbes no espaco escolar, propondo a sua
superacao através da valorizacdo do pedagogo. Nesse sentido, o Curso de Pedagogia se
alterou em relacdo a Resolugdo 262/69. Apesar de varias experiéncias alternativas tentadas
por algumas instituicdes e pelo antigo CFE, que expediu alguns pareceres sobre curriculos
experimentais, em nenhum deles se apresentou algo como especificamente inovador (cf.
2002, p. 17-18).

Assim, o chamado Curso de Pedagogia teria como atribuicdo, ao lado de outra, a
formacdo a nivel superior de professores para as séries iniciais, do ensino fundamental.
Com a supressdo das habilitagdes (administragdo escolar, orientacdo, superviséo escolar,
etc.), seriam alteradas apenas as denominacdes de algumas disciplinas.

Ap0s a regulamentacdo da LDB n. 9394/96, e as regulamentacGes pelo Ministéerio
da Educacéo e pelo CNE, houve mobilizacdo dos educadores de todos os niveis de ensino,
no sentido de rediscutir a formacao de profissionais da educagéo. Definiram-se opgdes por
reformas curriculares, principios norteadores de formacdo, novas competéncias
profissionais, novos eixos curriculares, base comum nacional etc. Segundo Pimenta, estas
ndo seriam de todo necessarias. Segundo essa educadora, “faz-se necessaria e urgente a
definicdo implicita de uma estrutura organizacional para um sistema nacional de formacéo

de profissionais da educacdo, incluindo a definicdo dos locais institucionais do processo



formativo” (2004, p. 13-14). Sendo assim, reivindicava-se o ordenamento legal e funcional
de todo o contetdo do titulo VI da nova LDB (lbid., p. 14).

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta pesquisa, fica o seguinte resultado: o pedagogo ainda ndo conquistou
0 seu espaco e a sua identidade, e novas lutas se fazem necessarias para que conquistas
reais venham a efetivar-se, em favor da categoria como em favor de uma realidade social
aceitavel por todos.

E preciso que os cursos de pedagogia preparem o profissional pedagogo nas
multiplas dimensdes. Atendendo a questbes tedricas e metodoldgicas e a questBes de
fundamentos legais, os Cursos de Pedagogia devem estar pautados por uma
intencionalidade, uma politica, uma epistemologia, e pela pesquisa calcada nos saberes
pedagdgicos. A mudanca num Curso de Pedagogia ndo podera levar ao vazio a acgdo
docente, nem acontecer de novo conforme visdes interessadas, que vieram sendo tracadas
por concepcdes pragmatista, tecnicista, reprodutivista.

A pesquisa revelou que a insisténcia em que o pedagogo € por exceléncia o
professor significa esvaziar sua formacéo, visto que o professor sozinho ndo da conta do
mundo atual do fazer pedagdgico e extra-escolar. O pedagogo é mediador, € o articulador
da multifacetada realidade politico-pedagogica e escolar, e, nas suas agdes e atribuicoes, é
chamado primariamente a trabalhar, em muitos setores do &mbito educacional, a reverter
os fendmenos de exclusdo, repeténcia e mesmo de desigualdade social.

Resulta que o pedagogo pode fazer a diferenca, seja por uma formacéo
apuradamente critica, seja pela assungdo consciente e profissional da unido indissociavel
entre acdes politicas e pedagdgicas. Para ele, ndo basta “interpretar o mundo de diferentes
maneiras; o0 que importa é transforméa-lo”. O pedagogo pode ajudar, e muito, a materializar
a Tese XI de Karl Marx sobre Feuerbach (MARX; ENGELS, 1987, p. 14)
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