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2. Historia da profissdo docente e das instituicdes escolares.

1 As narrativas da historia da educacdo brasileira

A partir de meados da década de 1980, a producdo historiografica educacional
brasileira passou por uma renovacao.

Para a efetivacdo do processo de renovagdo e ampliacdo desse campo de pesquisa,
fez-se necessaria uma revisao critica do legado historiografico educacional brasileiro, a fim
de identificar os padrbes de producdo de escrita, seu alcance, seus limites, recortes
tematicos e temporais, além dos referenciais tedricos e fontes utilizadas e privilegiadas.

Através dessa analise critica do legado historiografico educacional, o0s
pesquisadores concluiram que, para a renovacdo do campo da historia da educacéo, era
necessario desconstruir os modelos de producdo historiografica, rever antigas tematicas,
reconstruir novos objetos de estudo e incorporar novas tematicas e novos referenciais
tedricos. E também assimilar novos padrdes de pesquisa e critica documental, ampliando e
problematizando as fontes de pesquisa.

No contexto dessa discussdo, indagamos: quais sdo 0s padrdes de producéo
historiografica que marcaram a escrita da histéria da educacdo e que precisam ser
desconstruidos e renovados? Que tematicas, recortes temporais e fontes foram
privilegiados por esse padréo historiografico educacional?

Diana Goncalves Vidal e Luciano Mendes de Faria Filho, em um artigo intitulado
Historia da educacéo no Brasil: a constituicdo histérica do campo (1880-1970), publicado
em 2003, analisaram a producdo historiografica brasileira, tomando como base para o
referido estudo as obras de referéncia em histdria da educacdo. Os autores identificaram
trés padrdes de producao pelos quais passou a historiografia da educacéo no Brasil.

O primeiro tinha como eixo coligir documentos e aplicar métodos a eles. Era o
padrdo de escrita do Instituto Histérico Geogréafico Brasileiro (IHGB), embora nem todos
os autores tenham tido ligacdo com essa instituicdo. Nesse bloco destacaram a producéo
historiografica de Frederico José de Santa-Anna Nery, José Ricardo Pires de Almeida,
Benjamin Franklim Ramiz Galvdo, José Verissimo Dias de Matos, Oliveira Santos e
Primitivo Moacyr.



O segundo marcado foi pela “compilacdo comentada”, com inser¢do na “matriz
azevediana”, com ou sem verniz supostamente marxista. Nesse grupo de producéo
historiogréfica, de um lado, temos os manuais didaticos de historia da educacéo que foram
produzidos no Brasil ap6s a introducdo da disciplina de histéria da educacdo nas escolas
normais no pais. Nessa vertente, destacam-se as obras de Afranio Peixoto, madres
Francisca Peeters e Maria Augusta de Cooman, Bento de Andrade Filho, Ruy de Ayres
Bello, Theobaldo Miranda dos Santos e Fernando de Azevedo. De outro, aparece a
producdo académica dos anos 70 e 80 marcada pela simbiose entre referenciais marxistas e
temas e matrizes interpretativas azevedianas.

O padréo narrativo azevediano remeteu ao limbo a historia das modalidades néo-
escolares, das instituicdes de instrucdo publica, a materialidade dos processos e as praticas
escolares. Ignorou ainda as praticas e os saberes que se articularam nos processos de
ensinar e aprender (Carvalho, M., 1998; 2003).

Portanto, um dos padrdes historiograficos brasileiros mais combatidos por um
grupo de pesquisadores, e que deve ser desconstruido, € o azevediano, porque “[...]
desembaracar o objeto ‘escola’ das malhas que o conformam na narrativa azevediana é
assim um requisito importante para a reescritura da historia da escola no Brasil” (Carvalho,
M., s.d., p.9).

O terceiro padrdo de producdo historiografica, que convive com o segundo, é
caracterizado pelo aporte da historia cultural, cuja producdo historiografica € oriunda de
associacdes, grupos e sociedades de historia da educacdo.

Influenciados por essa nova forma de escrever a historia da educagdo, 0s
historiadores comecaram a interessar-se pelo século XIX, o que “[...] tem possibilitado
olhar a educacdo escolar no Império de um ponto de vista enriquecido [...]”(Hilsdorf, 2003,
p.41). As pesquisas sobre a instru¢do primaria no periodo imperial tém trazido a luz varios
aspectos que até entdo estavam na penumbra, na invisibilidade, permitindo tracar um novo
“quadro geral” da instrucao publica primaria no Brasil no século XIX.

2 As fontes da histéria da educacao

E a partir dos vestigios preservados pelo tempo que a historia é
construida/reconstruida.

A relacdo do historiador com as fontes é uma das bases sobre as quais se edifica a
pesquisa historica, pois as fontes sdo a matéria-prima basica do historiador, indispensaveis
para a reconstituicdo do passado. Esta é uma construcdo do historiador, portanto, uma parte

da operacéo historiografica.



O ponto de partida de uma pesquisa ndo é a analise de um documento, mas a
formulacdo de um questionamento. A problematizacdo das fontes é fundamental porque
elas ndo falam por si sdo testemunhas, vestigios que respondem a perguntas que Ihes sdo
apresentadas. Segundo Eliana Marta Teixeira Lopes e Ana Maria de Oliveira Galvéo
(2001, p.79), “[...] o que determina o que sdo as fontes é exatamente o [...] problema
problematizado”.

As perguntas que o pesquisador formula ao documento sdo tdo importantes quanto
0 proprio documento. Sdo as perguntas que o historiador faz ao documento que lhe
conferem o sentido. Dai Foucault (apud Le Goff, 1984) dizer que os problemas da histéria
podem se resumir nas seguintes palavras: o questionar dos documentos.

A renovacdo da historiografia educacional requer a ampliacao das fontes, pois “[...]
seria uma grande ilusdo imaginar que cada problema histérico correspondesse um tipo
unico de documentos, especializado para esse uso [...]”. (Bloch apud Le Goff, 1984, p.98).
As fontes da historia da educacdo e da escola sdo aquelas que provém diretamente das
praticas escolares, mas muitos aspectos da escola de outras épocas estdo registrados em um
universo mais amplo de fontes (Lopes & Galvéo, 2001).

A historia da escola e da educacdo pode ser escrita a partir da analise dos debates
parlamentares, da legislacdo, das normas, da jurisprudéncia, da administracdo publica, da
economia, do Estado, dos partidos politicos, atos, resolucbes, relatorios escritos por
presidentes de provincia e inspetores escolares, regulamentos de instru¢do, programas de
ensino. Esse esfor¢o é necessario porque restringir-se as fontes escolares torna dificil a
tarefa de penetrar no cotidiano da escola de outras épocas (Ragazzini, 2001; Lopes &
Galvéo, 2001).

Os historiadores tém ampliado o uso das fontes, incorporando a idéia de que a
historia se faz por qualquer traco ou vestigio deixado pelas sociedades passadas. Dai a
utilizacdo de diversas fontes para a escrita da historia da escola, tais como: fotografias,
inventarios, testamentos, fontes arqueoldgicas, discursos de pedagogos e de médicos sobre
a educacdo, carteiras escolares, utensilios escolares diversos, cadernetas de professores,
exercicios, provas, boletins escolares, livros de ocorréncias, trabalhos de alunos,
uniformes, quadros-negros, bibliotecas escolares, livros dirigidos a estudantes e
professores, espagos escolares, pinturas, desenhos, esculturas, cartdes-postais, diarios
intimos, relatos de viajantes, jornais, revistas, autobiografias, correspondéncias, obras

literarias e até mesmo a poesia (Lopes & Galvao, 2001).



A literatura e a poesia comecam a ser mais bem aproveitadas e tém propiciado a
emersdo do que era desconhecido do cotidiano escolar, entre outros aspectos. As fronteiras
entre a ficcdo e a verdade séo consideradas cada vez mais ténues no ambito das ciéncias
humanas. A verdade que a ficcdo pode trazer importa mais do que uma suposta
“realidade”. Os autores sdo testemunhas da escola de sua infancia ou da idade adulta e
também sdo interpretes dos processos familiares, sociais e educacionais. O mesmo
podemos dizer das autobiografias ou memorias, que em alguns casos, constituem
documentos singulares e importantissimos para a reconstrugdo de aspectos dos processos
educativos em outras épocas. Sao testemunhos raros sobre a aquisi¢do da leitura, da escrita
ou sobre a formacéo de leitores (Lopes & Galvao, 2001).

Como ja foi dito anteriormente, o0 ponto de partida da pesquisa € o estabelecimento
de um problema de pesquisa, pois € ele que vai nortear a escolha e a sele¢do das fontes. Ao
partimos para essa sele¢do, precisamos ter em mente que uma selecdo ja foi feita por
aqueles que produziram o material, pelos que o conservaram ou deixaram um rastro de
uma destruicdo intencional ou ndo, por aqueles que organizaram o acervo e pelo proprio
tempo.

O historiador recorre aos arquivos onde estdo guardados e preservados o0s
testemunhos do passado. Pode-se pensar nas pessoas como arquivos vivos de sua
propria memoria, testemunhas de seu tempo; na historia, como um grande arquivo da
civilizacdo, da sociedade, de uma época; no arquivo, como um espaco fisico, lugar
destinado a guardar memadrias e vestigios de nossa existéncia. Sem falar naquele tipo de
arquivo que desafiou a materialidade de seus suportes e se transformou em uma sequéncia
de sinais eletrdnicos, em um espaco virtual (Giglio, 2001).

3 A historiografia da historia da instrucdo primaria em Goias no século XIX:
alargando o tema e ampliando as fontes

A producdo historiografica educacional goiana € incipiente, carece de estudos e
pesquisas. H& muitos aspectos da histéria da escola e da educacdo em Goids a serem
escritos, especialmente no que se refere a instrugdo publica elementar no periodo imperial.

Nestes termos, analisar a instrugdo publica primaria em Goiés nos século XIX é
certamente relevante, por langar luz sobre a escolarizacdo de uma regido pouco estudada.

A realizacdo dessa operacdo historiografica requer o alargamento dos temas até
agora abordados, bem como a ampliacéo das fontes utilizadas e a incorporagdo de um novo

referencial tedrico, que permita romper com o padrdo historiografico hegemdnico, o



azevediano, possibilitando a reescrita da historia da instrucdo primaria em Goias no século
XIX.

Mapeando os temas da instrucdo primaria abordados na historiografia educacional
goiana, verificamos que permaneceram na invisibilidade o processo de criagéo e expanséo
das escolas de primeiras letras na provincia, o processo de constituicdo da carreira docente
e a pratica do magistério nas escolas de primeiras letras. A partir da delimitacdo desses
aspectos da instrucdo priméaria como entradas de pesquisas que devem ser privilegiadas, a
nossa questdo central é saber quais fontes nos permitem trazer a visibilidade tais aspectos
da instrucdo priméria em Goias no século XIX. Que fontes podem e devem ser
privilegiadas nesta operacdo historiografica? Que tipos de fontes existem nos arquivos de
Goiéas que nos possibilitam escrever a historia da instrucdo primaria goiana no seculo XIX?
E qual histdria da instrucdo priméaria? As fontes existentes nos oferecem quais entradas de
pesquisa? O que ainda ndo foi escrito sobre a histdria da instrucdo primaria em Goias que
essas fontes nos possibilitam escrever?

As fontes de pesquisa sinalizadas para subsidiar inicialmente esse estudo foram os
relatdrios dos presidentes da provincia e a legislacdo educacional.

Com base na analise dos relatorios dos presidentes de provincia e da legislacao
educacional, iniciamos a construcdo do texto, mas, a medida que cruzavamos as
informac@es contidas nos relatdrios presidenciais e a legislacdo educacional, constatamos a
existéncia de lacunas que dificultavam o entendimento e a compreensao da constitui¢do da
instrucdo primaria em Goias no século XIX.

Para tentar preencher algumas lacunas, ampliamos as fontes utilizadas. Sabe-se que
a progressiva regulamentacdo da instrucdo puablica inaugurou uma série de registros
manuscritos em livros de registros e uma profusdo de papéis manuscritos avulsos que se
destinavam a operacdo de controle dessa administracdo, assim partimos para uma outra
etapa da coleta de dados, que foi a localizagdo dessas fontes.

Esta pesquisa nos desafiou a identificar e reunir uma variedade de fontes sobre a
instrugdo primaria em Goiés no século X1X, em diferentes arquivos.

Na pesquisa, cada momento de trabalho nos arquivos transformou-se em uma
experiéncia Unica. Cada acervo conta com uma logica de organizagdo, uma sistematica de
catalogacdo das fontes, disponibilizando ou omitindo informacgdes de uma determinada
maneira. Em alguns acervos, foi dificil o acesso, o qual dependia de autorizagdo; nos casos
dos arquivos pessoais, ficamos a mercé da vontade do “dono” em permitir ou ndo a

consulta em seu acervo. Em outros arquivos néo foi possivel fazer a pesquisa por causa do



mau estado de conservagdo das fontes ou da falta de catalogacdo das mesmas ou ainda
porque o material ndo estava disponivel para consulta porque o prédio que o abrigava
encontrava-se em reforma. Saindo do ambito dos acervos goianos, levamos seis meses para
adquirir a copia um regulamento de instrucdo de Goias, cujo documento encontrava-se na
Biblioteca Nacional, no Rio de Janeiro, porque, entre 0s motivos, houve uma greve dos
funcionarios da instituicdo, que interromperam suas atividades. Essas circunstancias devem
ser levadas em consideracdo quando se trata de abordar o territério dos arquivos.

Utilizamos também como fonte de pesquisa relatos de ex-alunos das escolas de
primeiras letras na provincia. Os relatos de Cora Coralina sdo narrados em forma de
poesia. Os poemas de Cora retratam a historia de sua terra (cidade de Goias) e sua escola
primaria. O depoimento de ex-alunos torna-se importante para a presente pesquisa porque
nos permite conhecer o cotidiano da escola primaria em Goias do ponto de vista do
estudante.
4 Discutindo o tema e delimitando o objeto de estudo

No século XIX, consolidou-se o estado nacional brasileiro e construiram-se as
bases da instrugdo publica. Nesse periodo, deu-se énfase a difusdo da escola popular.
Entendia-se que ela deveria ser de responsabilidade do Estado, por ser considerada uma
das instituicbes capazes de garantir a unidade nacional, uma vez que se destinava a
maioria da populacgdo, por veicular um contetdo unificado e valores morais e culturais.

Segundo Analete Regina Schelbauer (2005), o século X1X € o “Século da Instrucdo
Priméaria” por ter sido o periodo que culminou na intervencdo do Estado na criacdo da
escola primaria obrigatdria, laica e gratuita e na organizacdo de sistemas nacionais de
ensino. A instrucdo passou a ser vista como uma das estratégias para civilizar e moralizar
0 povo brasileiro e propiciar o progresso intelectual da nacdo (Almeida, 2000; Faria Filho,
2000, Hilsdorf, 2003).

Apos a Independéncia do Brasil, na abertura dos trabalhos da Constituinte de 1823,
D. Pedro I, em seu discurso inaugural, deu inicio as discussdes sobre o problema da
instrucdo publica e alertou para a necessidade de uma legislacdo especifica para essa area.
Ao longo do periodo imperial, varias medidas legais foram tomadas a fim de organizar a
instrucdo publica, dotar o pais de um sistema de ensino e suprir as provincias de escolas
primarias. Entretanto, muitas permaneceram letra morta para a maior parte do Brasil.

O Ato Adicional de 1834 criou as assembléias legislativas provinciais e a elas
conferiu importantes atribuicdes, dentre elas destacamos a possibilidade de organizagéo de

uma variada rede de escolas publicas e privadas, tantas quantas fossem as provincias



existentes no Império. Nestes termos, deixou de vigorar uma lei geral de instrucdo
primaria, como a Lei de 15 de outubro de 1827, que unificava a organizacdo da instrucédo
priméria no pais, passando a existir diversas formas de organizacdo da instru¢do priméria
no Brasil. Assim, cada provincia do império organizou sua instrugdo publica. Nesse
contexto interessa-nos a organizacgao escolar publica primaria da provincia de Goias.

O Estado imperial e as provincias mantiveram sob controle a organizacdo escolar
primaria e secundaria, do municipio neutro e das provincias, respectivamente, através da
decretacdo de um grande nimero de textos legais que normatizavam as condutas escolares.
Tal fato é visto pelos historiadores da educacdo como sendo a estratégia principal do
Estado em intervir na instrucdo (Almeida, 2000; Chizzotti, 1975; Faria Filho, 2000; Gama
& Gondra, 2006; Haidar, 1972).

A atitude “centralizadora” do governo central, em relacdo a instrugdo primaéria,
resumiu-se em estabelecer uma legislacdo educacional para normatizar a instrucdo publica
no municipio da corte, a fim de que a organizacdo do ensino primario no municipio neutro
servisse de modelo as provincias do Império (Almeida, 2000; Chizzotti, 1975; Faria Filho,
2000; Gama & Gondra, 2006).

O olhar vigilante da coroa sobre os poderes locais em relagéo a instrugdo primaria
e secundaria se deu pela criacdo das inspetorias de ensino, que foram implementadas em
todas as provincias para fiscalizar os estabelecimentos de ensino publico e particular e
tentar uniformizar as aulas, as praticas docentes e programas de ensino, como nos mostra
muito bem Hilsdorf (2003).

Até que ponto as “medidas educacionais centralizadoras” estabelecidas pelo Estado
nacional, no municipio neutro, no sentido de indicar “um caminho”, um “modelo” a ser
seguido pelas provincias, no que se refere a instrucdo priméaria, poder-se-iam tornar
medidas unificadoras desse ramo de ensino, diante das diferentes realidades nacionais,
tanto no aspecto cultural quanto material?

O grande celeuma da instrucdo publica primaria, durante o periodo imperial, foi a
sua organizacdo, considerada “defeituosa”, por ser marcada pela caréncia de professores
habilitados e pela ma remuneracdo do quadro docente, além da inspecdo escolar
ineficiente, do numero insuficiente de escolas, da pouca freqiéncia escolar, da baixa
qualidade do ensino, do espaco escolar inadequado, e do método de ensino deficiente. A
esses aspectos era creditada a responsabilidade pelo “fracasso” da instrugdo primaria.

Na segunda metade do século XIX, o Estado brasileiro realizou varios eventos para

promover a educacdo, que se consubstanciaram em conferéncias, seminarios, congressos,



exposicoes pedagogicas, organizacdo de museus escolares e pedagogicos. Esses eventos
chamaram a atencdo para a instrucdo primaria, por isso foram considerados importantes
para o progresso desse ramo da instrucdo publica.

As escolas de primeiras letras foram “redesenhadas” no decorrer do século XIX. O
processo de institucionalizacdo da escola primaria esteve diretamente relacionado com a
extensdo da demanda social pela aquisicdo das habilidades de ler, escrever e contar.

O periodo delimitado para a pesquisa é o que ocorre entre 1835 e 1893. A eleicdo
de ambas as datas ndo é arbitraria. A primeira abriu 0 caminho a uma nova escola e a
formagéo de novo professor; a segunda foi 0 momento em que houve uma ruptura entre a
educacdo escolar imperial e a Republica em Goias, pois as leis educacionais imperiais
permaneceram em vigor até 1893, quando foi sancionado o Regulamento de Instrugédo
Publica Priméria e Secundéria da Primeira Republica no Estado de Goias.

Da andlise das fontes existentes, sobre o contexto educacional brasileiro no periodo
imperial, no que se refere a instrucdo primaria, aliada a investigacdo da producao
historiografica educacional goiana, o objeto de estudo desta pesquisa € a instrucdo publica

priméaria em Goias no século XIX.

Considerac0es Finais

Olhamos os documentos e pensamos no percurso percorrido para a realizacdo desta
pesquisa, na selecdo que fizemos de cada documento, entre tantos de uma mesma série, e
fazemos o0s seguintes questionamentos: que leitura deveriamos ter feito desses
documentos? Que outras perguntas deveriam ter sido feitas? O que ndo fomos capazes de
ler nesses documentos? Temos consciéncia de que exploramos pouco as informacdes neles
contidas.

A nossa pesquisa nos arquivos caminhou no sentido de levantar as fontes existentes
que nos possibilitassem analisar a instrucao primaria em Goias no seculo XI1X. As fontes
localizadas permitiram-nos escrever sobre o processo de criagdo, expansdao, remocao e
classificacdo das escolas de primeiras letras e a relagdo existente entre a obrigatoriedade da
instrugdo primaria e a frequéncia escolar; sobre o ingresso, a habilitagdo, a nomeacdo de
professores; e sobre os direitos e os deveres docentes e, por fim, sobre o exercicio do
magistério.

Durante o século XIX, houve um processo de criagdo e expansdo de escolas de
primeiras letras por toda a provincia de Goias. Mas esse processo foi marcado por



momentos de supressdo e restauracdo das escolas, bem como da remocdo de unidades
escolares de uma localidade para outra.

Tanto os momentos de criagcdo e expansdo quanto os de supresséo das escolas de
primeiras letras foram “determinados” pela predisposicdao dos presidentes da provincia de
ora cumprir os dispositivos legais de estender a instrucdo primaria e gratuita a todo cidaddo
brasileiro e ora de diminuir as despesas da provincia, pois a supressdo das escolas
significava “uma economia” para os cofres provinciais.

O fato é que, mesmo nos momentos de supressdo, as escolas publicas de primeiras
letras se difundiram por toda a provincia, enquanto as particulares se disseminaram
timidamente.

As escolas publicas se subdividiam em masculinas e femininas. As escolas
masculinas se espalharam por todo o territério goiano, enquanto as femininas se
difundiram nas localidades econémica e politicamente mais importantes e em ndmero
menor, se comparadas as escolas masculinas.

Apesar da expansdo das escolas de primeiras letras por toda a provincia e da
obrigatoriedade escolar estabelecida pela legislagdo educacional goiana, a frequéncia
escolar foi baixa durante todo o século XIX.

O ensino ministrado nas escolas de primeiras letras foi também considerado de
baixa qualidade pelos presidentes da provincia.

Os presidentes da provincia de Goias, ao longo do século XIX, em seus relatorios
arrolaram os varios fatores que contribuiram para a baixa qualidade do ensino primario
(falta de formacao do professor; método de ensino utilizado; escassez de material didatico;
inadequacdo de prédios escolares; inspecdo escolar ineficiente; limitacdo do conteddo
ministrado a leitura, escrita e operagdes aritméticas, ensinadas de forma precéria).

Desses fatores apontados, 0 mais destacado foi a falta de formacéo do professor. Os
presidentes da provincia acreditavam que somente uma formacao de professores em uma
escola normal, poder-se-ia melhorar a qualidade do ensino oferecido nas escolas de
primeiras letras goianas. Mas como optaram pela selecdo de professor por concurso
publico ou por nomeacgdo, uma forma réapida e “barata” de ter profissionais habilitados, a
caréncia de professores com formacéo por uma escola normal foi o grande empecilho para
a garantia de um ensino de qualidade na provincia, durante todo o periodo imperial.

Na tentativa de suprir a caréncia de qualificacdo profissional dos professores se
estabeleceram como critérios para o0 exercicio do magistério boa conduta moral e fé

religiosa.O professor seria mais um disseminador de mentalidade moralizante do que um
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difusor de conhecimento, uma vez que a finalidade do ensino ministrado nas escolas de
primeiras letras era a formacao moral e religiosa.

Porém, mesmo com todas as dificuldades enfrentadas pelos professores, falta de
material didatico, o que os obrigava a improvisar; auséncia de formacao para 0 magistério;
baixos vencimentos; alunos pouco assiduos; prédios escolares inadequados, entre outros
problemas, eles conseguiam manter a ordem e a disciplina em sala de aula e fazer com que

os alunos aprendessem a escrever, ler, calcular e a adquirir no¢6es de doutrina religiosa.
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