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Introducéo

O objetivo deste artigo é apresentar alguns aspectos de uma pesquisa de abordagem
historica, mais ampla, a qual trata de questbes relativas a alfabetizacdo no municipio de
Diamantino, distante 195 km de Cuiabd, capital de Mato Grosso. Os pressupostos de andlise
situam-se na Histéria Cultural Julia (2001), Chartier (2002). A opc¢édo pelo periodo esta
vinculada a localizacdo de fontes pertinentes para o estudo do objeto e seu contexto social e
pedagdgico.

Recorrendo aos procedimentos tipicos da investigacdo de abordagem histérica
buscamos dados em fontes do Acervo Publico do Estado de Mato Grosso (Relatorios e Atas da
Diretoria da Instrucdo Publica, Regulamentos da Instrucdo Publica, Legislacdo do Ensino) e
em escolas antigas de Diamantino (livros-ata de reunides e visitas de inspetores, diarios de
classe).

Os resultados deste recorte permitem apresentar dados referentes as escolas rurais
mistas, das quais localizamos diarios de classe de 1939 a 1943, que constituiram o corpus
analisado, complementado com os depoimentos de uma professora aposentada que lecionou de
1944 a 1969, em zona rural.

De modo geral, as fontes permitiram conhecer um pouco a historia da alfabetizacdo em
escolas rurais, possibilitando o conhecimento de praticas docentes, o levantamento de titulos
de cartilhas que circularam nessas escolas, além de fornecer dados para a compreensao de
aspectos do ensino da leitura e escrita envolvidos nas praticas alfabetizadoras da escola mato-
grossense.

Boa ordem, disciplina e desempenho dos alunos nas escolas rurais mistas

A narrativa de fundo historico na area da pesquisa no campo das instituicdes escolares
tem como base fontes historicas que geralmente sdo guardadas como monumentos nessas
instituicBes ou na lembranca/memoria dos sujeitos que integram dialeticamente o passado e 0

presente. Por meio delas, buscamos expressar 0 movimento de integracdo do processo de



alfabetizacdo em escolas rurais mistas. O objetivo destas escolas era, de acordo com o
Regulamento da Instrucdo Pablica de 1927, oferecer “a instrucdo primaria rudimentar”, que
consistia em ensinar as nog¢des da leitura da escrita e do célculo, em um curso de dois anos.

Os Regulamentos da Instrugdo Publica, no Mato Grosso, desde o século XIX, mais
precisamente a partir de 1854, previam a presenca de Inspetores de Ensino, cuja finalidade era
fiscalizar o trabalho dos professores. A sua fiscalizacdo contribuia para que a Diretoria da
Instrucdo Publica do Estado pudesse ter maior controle sobre a organizacao de estatistica e
recenseamento escolar, dentre outros aspectos.

Em busca de uma uniformizagdo do ensino, inspetores de ensino faziam o
acompanhamento e fiscalizacdo do ensino oferecido por professores/as que tinham
escolaridade priméaria, como Henrique da Costa Neves, Manoel Nemésio da Costa e Jovina
Almeida Soares’, em escolas rurais diamantinenses. Em consonancia com a prescricdo
normativa, em 1939, 1941, 1943 e 1948, estes inspetores de ensino, registraram dados a
respeito de matriculas de alunos e sobre a situacdo do ensino nas escolas rurais, constando
basicamente “boa ordem e disciplina, regularidade na escrita dos livros escolares e bom ou
regular aproveitamento dos alunos”. O papel dos inspetores escolares® era importante, visto
que faziam a mediacdo entre os professores e a Diretoria da Instrucdo Publica, sediada na
capital do estado e foi, durante um século aproximadamente®, o tnico meio de os professores
das mais distantes regides fazerem chegar suas reivindica¢fes ao diretor desse érgao.

O Regulamento da Instrucdo Pablica de 1927, preconizava que os prédios escolares
deveriam ser “adequados a capacidade; situacdo em relacdo ao solo e visinhanca, ventilacéo,
illuminacdo e installacdes sanitarias”. Segundo os inspetores de ensino o funcionamento das
escolas estava “de acordo com o regulamento da instrucdo publica, constando-se boa ordem e

regular aproveitamento dos alunos”. No entanto, os professores/as lecionavam em uma sala,

! Essa professora foi a Gnica localizada deste grupo. Jovina estudou no Colégio Externato Santa Terezinha, na
década de 1930 e foi colaboradora deste trabalho, prestando generosamente seu depoimento. Dos demais foram
analisados os dirios de classe.

2 0 cargo de Inspetor de Ensino consta no Regulamento da Instrucdo Publica de Mato Grosso, de 1854. Nesse
documento a estrutura do ensino contava, inicialmente com a figura de dois tipos de inspetores: o Inspetor Geral
e 0s Inspetores Paroquiais. Os professores deveriam ensinar na presenca dos inspetores e estes observariam se o
Regulamento seria cumprido fielmente.

® Tudo indica que a criacdo do cargo de Orientador e Assistente Escolar, pela lei 388, de 29/01/1951, acabou,
gradativamente, por substituir o cargo de Inspetor, embora se encontrem registros da a¢do dos inspetores por
volta de 1952, conforme se observou no Oficio n.04, do Inspetor José Bruno Santana Neto, que reclamava das
condicGes do ensino em Guiratinga, no interior do estado de Mato Grosso (APMT, 1952, Caixa A).



em sua propria residéncia. Os moveis eram de sua propriedade (normalmente uma mesa
grande, bancos grandes, pedras de lousa, cadernos e cartilhas), havia ano letivo em que nédo
recebiam materiais didaticos (novas cartilhas, cadernos, lapis e outros). O horario das aulas era
das 7:00 as 11:00 horas da manhd com recreio de meia hora. Esse tipo de escola €
caracterizado por Faria Filho e Vidal (2000) como “escola do improviso”.

A preocupacdo com as escolas rurais espalhadas pelo interior do estado era comum,
também, em mensagens de diretores da instrucdo publica e de presidentes do estado, relatando
providéncias tomadas para resolver dificuldades como: despropor¢do entre as classes do 1°
ano e dos demais anos do curso primério; falta de método de ensino; despreparo pedagdgico
dos professores; interrupcdo do curso em decorréncia de exoneracdo de professores e falta de
populacdo em idade escolar em numero suficiente para compor uma classe. Nessas
localidades, era também comum a auséncia de: inspecdo medica; merenda escolar; condi¢des
de moradia; comunicacdo; acompanhamento escolar; orientagdo pedagdgica e valorizagdo do
professor. Geralmente, estes professores se aposentavam com um salario minimo. Distantes
das prescricBes normativas e dos discursos oficiais exerciam a docéncia baseados na tradicéo
escolar legada pela mée e/ou pela professora de alfabetizacéo.

O transporte para chegar até essas escolas era escasso, 0s alunos que moravam mais
distantes ficavam hospedados na casa dos professores/as. As relacdes que estabeleciam com a
comunidade eram construidas com base na amizade e compadrio, associadas ao desejo de
proporcionar aos filhos melhor qualidade de vida, por meio do estudo. Habitos culturais e
valores de pessoas simples, que estabeleciam sentimentos de confianga necessarios a
manutencdo da escola. Em um periodo em que se expressavam idéias liberais, na tentativa de
adequar o ensino as exigéncias da sociedade, a pratica, ainda revelava-se desalentadora, em
localidades rurais como: Corrego Fundo, Pontezinha, Fazenda Nova e Localidade do Gatinho.

Diferentemente do que acontecia na capital do estado, quando havia mudangas na
organizacdo do ensino®, percebe-se nessa regi&o um silenciamento em relacdo a mudancas
guanto a esse tema ou introducdo de novos métodos e procedimentos de ensino. Apesar da
introducdo de um método para o ensino de leitura em 1910, posteriormente adotado

oficialmente, mediante o regulamento de 1927 e que vigorou por quase vinte e cinco anos, isso

* Referimo-nos aqui especialmente as reorganizacdes em funcéo dos Regulamentos da Instrucéo Publica dos anos
de 1910 e 1927, bastante divulgadas, aparentemente, e tematizadas em Mensagens de Presidentes do Estado e
Relatdrios de Diretores da Instrucdo Publica de e Professores.



parece ndo ter interferido nem criado conflitos nas praticas em exercicio. A professora Jovina
ressalta: “no ritmo que comecei, continuei até aposentar”. Em face do vagaroso efeito da
reforma do ensino primario no interior, parece que, até essa época, 0 uso do método analitico,
apregoado no regulamento de 1927, para o ensino de leitura ndo havia tido eco nas salas de
alfabetizacdo na area rural do estado.

A precariedade evidenciada nas escolas da época é muito semelhante ao que Amancio
(2000) observa no século XIX e inicio do XX. Parece que, apesar dos esfor¢os, e, certamente,
da melhoria que gradativamente se imprimiu a escola publica rural mato-grossense, problemas
do passado permanecem como condicionantes do ensino, explicando, de certa forma,
dificuldades do presente®.

Entre tirar, dar ou tomar uma licdo: o ensino da leitura nas cartilhas

Por meio das cartilhas de alfabetizacdo, segundo os/as professores/as rurais
diamantinenses se “tirava, dava ou tomava ou uma licdo”, no cotidiano das salas de aula de
alfabetizacdo. As semelhancas no modo de ensinar, de organizar a sala, de uso de materiais e
de propor atividades para o ensino da leitura e da escrita desses/as professores/as sdo
marcantes, mesmo em localidades e épocas distintas.

H& uma pagina, nos didrios de classe, destinada a registrar a “Base Didatica do
Programa de Ensino”, onde aparecem “titulos de cartilhas e as disciplinas a que estas se
destinam”. Conforme Maciel (2003, p. 12), o uso das cartilhas no processo de ensino da
alfabetizacdo “é uma tradicdo antiga, pois as primeiras cartilhas, denominadas “cartinhas”,
vinham de Portugal e foram utilizadas até o século XX, juntamente com as producgdes
brasileiras. Estas cartilhas também conciliavam instrucéo e religido”. Mortatti (2000, p. 41)
também explicita que “a partir da ultima década do século XIX, com a organizacao
republicana, hd um movimento de escolarizagdo do processo inicial de leitura e escrita e uma

identificacdo dessas préaticas, com a questdo do método”.

Nesse contexto, a cartilha se consolida como instrumento imprescindivel para a
concretizacdo dos métodos, a disseminacdo de determinados contelidos de ensino e de
silenciosas concepcdes de alfabetizagéo, leitura, escrita e texto. Apresentamos a Seguir 0S
titulos mais utilizados para desenvolver as habilidades basicas de leitura, escrita e as regras

ortograficas do portugués:

> Sobre o assunto ver Amancio (2005), no GT 10 da 28°. Reuni&o da Anped.



Quadro 1 — CARTILHAS E LIVROS DE LEITURA UTILIZADOS POR PROFESSORES DAS

ESCOLAS ISOLADAS RURAIS MISTAS - DIAMANTINO - 1939 a 1943

Escola Mista Rural do Coérrego Fundo — 1939

Titulo

Autor

12 Cartilha na Roca

Renato Séneca Fleury

ABC Infantil

Sem autor

Cartilha das Maes

Arnaldo de Oliveira Barreto

Cartilha Meus Deveres

Sales Oliveira Rocha

Minha Patria

S Pinto e Silva

Cartilha Nacional (livro de leitura)

Hilario Ribeiro

Nossa Patria (livro de leitura)

Rocha Pombo

Cartilha Coraces de Criancgas

Rita M. Barreto

Sei Ler

Theodoro Jeronymo de Moraes

Primeiro Livro de Leitura

Felisberto de Carvalho

Escola Mista Rural do Cérrego Fundo — 1941

Cartilha Meus Deveres

Sales Oliveira Rocha

12 Cartilha na Roca

Renato Séneca Fleury

Escola Mista Rural do Cérrego Fundo — 1943

Cartilha da Infancia

Thomaz Paulo Bom Sucesso Galhardo

Escola Mista Rural de Pontezinha — 1943

Cartilha do Povo

Manoel Bergstrom Lourenco Filho

Primeiras Leituras

Manoel Bergstrom Lourenco Filho

Fonte: Diarios de professores primarios das Escolas Isoladas Rurais Mistas de Diamantino (1939 a 1943), 53 p. -
Arquivo da Escola Estadual Placido de Castro - 2005.

Das diversas cartilhas e livros citados, chama a atencdo a Cartilha Nacional, de Hilério
Ribeiro, editada em 1880 que estava na sua 228% edicdo em 1936 e traz 0 método “ensino
simultaneo da leitura e da escripta”. Conforme seu proprio autor era “uma necessidade de
acompanhar os progressos da ciéncia”. Esta cartilha, segundo Amancio (2000) teve uma
intensa circulagdo no Brasil e alcancou grande repercussdao também em Mato Grosso; é
mencionada nas relacGes de livros escolares adquiridos para as escolas publicas mato-
grossenses por varias décadas. No presente estudo, observamos que a mesma continuou sendo
usada no estado, em especial nas escolas diamantinenses, a partir de 1939.

Em relacdo a famosa Cartilha do Povo, publicada por Lourengo Filho, em 1928,
muito utilizada, também, em S&o Paulo, nota-se, nos estudos de Cardoso e Amancio (2005)



que em Mato Grosso é mencionada pela primeira vez em 1932. Neste estudo, esta cartilha é
citada pelos professores diamantinenses, em 1943, evidenciando que teve continuidade de seu
uso nas escolas mato-grossenses. A cartilha citada continuou no catdlogo da editora e na lista
dos livros indicados pelo Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD, do Ministério da
Educacao — MEC até o ano de 1995.

Era corrente nos diarios de classe, a citacdo de atividades cotidianas, como: exercicios
orais, ditados, familias silabicas, formacdo de palavras a partir de silabas ja trabalhadas e
copias da cartilha “tirar do quadro uma ligdo”, “tirar do livro uma licdo”, para exercitar a
escrita. Era necessario fazer copia daquelas atividades, para memoriza-las a partir da repeticdo
escrita e oral. A incorporacao desta aprendizagem supde, também, uma apropriacédo da lingua,

uma traducdo de formas orais de comunicacdo em formas escriturais.

Os exercicios de caligrafia faziam parte das atividades de escrita diaria. Esta é uma
discussdo antiga, no Brasil, conforme Vidal e Esteves (2003, p. 119), houve “uma discusséo
mais acirrada entre 1910 e 1940, sobre a eficacia dos modelos caligraficos que atingiam as
escolas primarias, como: Modelo Inclinado, Modelo Vertical e Modelo Muscular”. Estes
professores ndo fazem citacdo sobre um modelo caligrafico em especial. Exercitavam a
caligrafia como uma atividade de escrita, de treino do tracado das letras e palavras e como
sinbnimo de boa ortografia, por meio da qual se exercitava, também, a repeticdo e a
memorizacdo. Como aponta o estudo de Amancio (2000), parece que essa tematica ndo
chegou a constituir-se num problema que tenha merecido preocupag6es dos professores da
época em Mato Grosso.

Os exercicios orais para o ensino da linguagem na alfabetizacdo, eram também
recorrentes. A leitura era feita com o auxilio do quadro negro e da cartilha. O modo como se lia,
caracteristico da época, era baseado em “dar e tomar uma licdo”, consistindo em ler o texto da
cartilha repetidas vezes para o/a professor/a verificar, por meio da reproducéo, se o aluno havia
aprendido. Como ressalta Bittencourt (1996, p. 95), “o aluno deveria ler o texto, dominar as
palavras escritas e repeti-las ao professor diante dos colegas. A licdo do livro caracterizava-se
por ser uma repeticdo oral da palavra escrita”.

A partir da breve aproximacédo, pode-se refletir sobre a escola priméria rural daquele

periodo e o alcance dos servicos educativos por ela oferecidos, para possibilitar um minimo de



alfabetizacdo aos seus alunos; ou seja, ensinar a leitura e a escrita por meio do “tirar, dar ou
tomar uma licdo, presente na cartilha”.
Aprendendo o ABC e a Fazer Contas

A sala de aula nas localidades rurais foi se definindo lentamente. Inicialmente
desordenada, com alunos de idades variadas, com historias também diversas, agrupados sob
uma ordenacdo e rotina menos rigida, em um espaco determinado da casa do/a professor/a,
espaco que se tentava organizar para ensinar o saber escolar. Os mdveis e materiais escolares
considerados higiénicos para a época, ndo estavam ainda presentes naquele espaco.

Para as aulas estes/as professores/as utilizavam o mesmo material que a sua professora
usara para ensinar na alfabetizacdo. A professora Jovina confessa: nunca fez plano de ensino
ou de aula; “calculava o que ia ensinar durante a semana”. O rumo, dado ao processo ensino e
aprendizagem ficava contemplado pelo livro didatico. O processo de aprender e de ensinar
tinha uma dinamica diferente do que ocorria, provavelmente, nas escolas urbanas,
especialmente as da capital, mais proximas da Diretoria Geral da Instrucdo Publica. Os/as
professores/as ndo recorriam a diretrizes ou orientacbes pedagogicas e ndo havia quem
acompanhasse o seu trabalho. O material produzido com os alunos era levado no final do més
para a cidade, os quais entregavam a diretora da Escola Reunidas ou ao Prefeito Municipal.
Essas autoridades escolares e municipais, respondiam oficialmente pela escola. Para eles
“estava sempre em ordem, tudo muito bonito”, de acordo com dados fornecidos pela
professora.

Esses/as professores/as sdo sujeitos de um saber, de um fazer, de um pensar: suas aulas
contavam com seu “jogo de cintura” e com suas experiéncias de vida. As vezes sentiam-se
sozinhos/as, desmotivados/as, se ressentiam pelos possiveis fracassos dos alunos; ficavam
desesperancados/as, trabalhavam segundo procedimentos que consideravam mais adequados.
Isso pode favorecer resultados nem sempre esperados, 0 que conforme Lima (2003), vai além
de considerar tais professores/as como simplesmente incapazes ou mal formados, com pouco
lastro cultural. Sdo também frutos ou vitimas de um sistema de ensino que contribui para que
as dificuldades da escola se perpetuem.

A disciplina dos alunos era bastante rigida, contavam também com a ajuda dos pais,
que, a seu modo, repreendiam os filhos em casa. A professora conta que, certa vez, ao “virem

trazer o quadro negro para a escola, tiraram foto de tudo, olharam o material e levaram embora



a palmatoria”. Essa declaracdo da pistas de que se ndo usava, pelo menos possuia esse
instrumento comum nas escolas primarias brasileiras.

Mas, como assevera Julia (2001), no labirinto do ler e escrever, alunos nem sempre
puderam gozar de amenidade e paciéncia da professora: exigia-se sacrificios. Ha casos em que
esta se encarregava de punir o aluno. Siqueira (2000, p. 240) ressalta que “métodos da
palmatoria, férula ou Santa Luzia e vara eram geralmente adotados como melhores incentivos
para o desenvolvimento da inteligéncia”. Os castigos corporais, de acordo com a autora eram
aceitos até recentemente como eficazes auxiliares para o aprendizado, utilizados para reprimir
acoes indisciplinadas, servindo como instrumento de sancdo infligido a contraventores da
moral e da ordem.

A professora explicita aspectos do método para ensinar a ler e escrever: “ensinava o
ABC e a soletrar, depois ensinava 0s numeros e por fim as continhas de somar e de diminuir”.
Essa forma de ensinar apresenta forte tradigdo no Brasil. Em Mato Grosso, de acordo com
Siqueira (2000, p. 204) “entre 1837 e 1854, o método era da soletracdo, somente a partir de
1870, com a introducdo das escolas publicas de instrucdo priméaria é que houve também a
preocupacdo com um método de ensino da leitura, 0 método sintético”. O uso da soletracdo e
de Cartas ABC, segundo pesquisas ja realizadas em Mato Grosso por Siqueira (2000);
Amancio (2000) e Amancio e Cardoso ( 2005) foi marcante no estado por mais de um seculo.

A decoracdo e a memorizacdo, segundo Possari e Neder (2001), sdo caracteristicas
marcantes quando se trabalha com a linguagem como expressdo do pensamento e,
consequentemente, com 0 ensino prescritivo, ou seja, é necessario repetir para memorizar,
decorar. Estd implicita, também, a valorizacdo de uma unidade minima de significacdo: as
letras do alfabeto, que, uma vez conhecidas, devem ser repetidas por meio do treino escrito,
sendo possivel a formacdo de silabas e de palavras, por meio da soletracdo. Esta prética,
segundo Mortatti (2000) fez parte da cultura escolar brasileira até 1880, por meio do emprego
do método sintético-alfabético, fonico e silabico. Nas escolas rurais mistas diamantinenses
essa pratica se evidencia até a década de 1940, pelo menos.

O processo de relembrar, conforme Lima (2003), recontar, reviver e refletir sobre a
experiéncia € também um processo por meio do qual se exercita o aprendizado da docéncia, o
“ser professor”. No caso da professora Jovina, a aprendizagem ocorreu, no embate da sala de

aula, em contextos e circunstancias marcadas pela sua biografia pessoal e escolar, do modo



como lidou com situacdes complexas, dos vinculos que estabeleceu com os alunos e
comunidade, das posicdes politicas e religiosas que assumiu. Possivelmente, recuperou nesse
percurso, muito de sua formacdo como aluna, como filha e aquilo que recordou nas cartilhas
que aprendeu a ler. Portanto, pode-se dizer que o conjunto a constituiu professora.

E preciso lembrar, também, conforme Lang (2001, p. 120) que as interpretacdes que
fazemos “ao rememorar experiéncias passadas, daquilo que foi feito, que gostaria de ter feito
ou que foi sonhado, tais interpretacdes sdo sempre baseadas em imagens que se possui no
presente, da experiéncia que se pensa ter vivenciado”. Portanto, reinterpretar o passado
mantém vinculo dialético com as multiplas possibilidades construidas no percurso vivido.
Considerac0es Finais

As praticas de alfabetizacdo se concretizavam, na sua maioria, na casa dos professores,
em ambiente improvisado para abrigar uma “escola” que era inspecionada, esporadicamente,
pelos inspetores escolares. A recorréncia das atividades de leitura e de escrita ao longo das
duas decadas citadas (e as seguintes) evidencia a permanéncia de praticas arraigadas dos
professores que alfabetizam do modo como foram ensinados, recorrendo a cartilhas portadoras
de um método de alfabetizagao.

A diversidade de titulos usada pelos professores deixa perceber uma opcdo pelo
método sintético ou misto de leitura - que contraria as normatizacfes oficiais locais para
aquele periodo, mas se coaduna com um movimento nacional de autonomia didatica. Os
indicios ou vestigios possibilitam compreender que, nas escolas isoladas rurais, era concreta a
possibilidade de decodificar a lingua escrita, além de grafar quantidades e realizar as
operagdes elementares.

Esperamos que, mesmo com os fragmentos e lacunas, préprios de estudos dessa
natureza, o recorte aqui apresentado possa contribuir para a compreensdo dos processos de
ensino na escola priméria rural em Mato Grosso. Que seja possivel, também, encontrar na sua
simplicidade, o lugar de sua riqueza. Ressalvando-se as provaveis omissdes e siléncios (que
também sdo reveladores), pois como assinala Lang (2001, p. 123) sdo “carregados de
subjetividade provocados pela ruptura entre o passado e o presente*.
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