“CURSO DE PEDAGOGIA” (1913): A CONSTRUCAO DE UM SABER.

Luciana Santos Mendoncga Matos (UFS)
3 — Cultura e préticas escolares.

“Instruir e educar € funcdo do mestre...” Esta frase de Helvécio de Andrade (1913, p.l)
inicia e resume o tema a ser tratado nesse artigo. Desde aquela época, e mesmo antes dela,
pensava-se na funcdo do professor, no seu papel, na sua formagdo e atuagdo. Uma
significativa representacdo dessas preocupacgdes estd contida no livro do referido autor
“Curso de Pedagogia”. Esse livro fez parte do universo de leitura das normalistas formadas
no inicio do século XIX e, por isso, é tomado como objeto neste que € um estudo
introdutorio.

Analisaremos tal objeto dentro da linha de pesquisa que propde tratar as questdes ligadas a
cultura escolar, entendida “como um conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de préaticas que permitem a transmissao desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos” (JULIA, 2001, p.9) e que
constituem a renovacédo da Historia da Educacéo.

Tendo Helvécio (1864-1940) vivido num periodo de tempo onde se questionava a
necessidade de uma formacdo adequada aos professores, 0 mesmo, através das licbes do
seu livro “Curso de Pedagogia” e de atuagcdes como professor das cadeiras de Pedagogia,
Pedologia e Nogdes de Higiene na Escola Normal de Aracaju (1911); como Diretor Geral
da Instrucéo Publica em Sergipe (1913), e ainda como diretor dessa mesma Escola Normal
(1914), demonstrou uma preocupacdo pertinente com o0 qué e como ensinar a quem iria
ensinar.

O advento do movimento cientificista traz consigo novos valores, modelos, teorias, regras
e uma nova forma de ver e compreender o homem, instaurando o “pensamento baseado nas
ciéncias naturais contra os ideais religiosos” (Valenca, 2003, p.19), chega a Sergipe, em
1880, colocando em discussdo problemas educacionais relacionados a ciéncia e a religido.
Helvécio de Andrade mesmo, entdo Diretor da Instrugdo Publica, foi alvo de uma polémica
levantada por Adolpho Avila Lima, defensor do cientificismo. N&o que ele fosse contrario
a esse movimento, mas € que mesmo tendo o objetivo comum de modernizar o sistema
educacional de Sergipe, ele e outros ndo atingiram a homogeneidade (VALENCA, 2003-
2005, p. 171).



As discussdes originadas com o cientificismo dentro do contexto da educagdo, mais
precisamente do curso normal, provocaram mudancas e ajustes no curriculo da formacao
das futuras professoras, com a finalidade de incorporar os preceitos de modernizagdo da
Pedagogia, ao ponto de, em 1911, a partir da necessidade de reestruturagdo da escola
primaria, reformular-se também o curriculo do curso normal, melhorando a preparacéo
técnica-profissional das normalistas.

antes dessa reformulacdo as estudantes s6 tinham contato com contetdos especificamente
pedagdgicos no 3° ano, nas disciplinas Pedagogia e Metodologia. Surge, entdo, a
pertinéncia da preocupacdo de Helvécio em transpor para um manual pedagdgico
conhecimentos e conceitos que atendiam inicialmente as suas representacGes do que se
devia saber para preparar-se bem para ensinar as criancas da escola primaria.
Introduziremos aqui a categoria de analise “representacdo”, de Chartier (2002, p.31)
definida como “modos de pensar e de sentir que recortam configuracOes intelectuais
especificas”.

Durante seus estudos e suas experiéncias nos diversos ambitos da educacdo publica, como
visto em Sergipe e em Santos onde foi Inspetor Sanitério e Inspetor Geral do Ensino
Publico, o referido autor apropria-se de interpretacbes a cerca do processo ensino-
aprendizagem e escreve “Curso de Pedagogia” (1913). Um livro, como ele mesmo fala ao
leitor, que ndo tem a intencdo de ser um tratado de Pedagogia.

Esse meio escolar do qual nos fala Helvécio, esta situado no periodo em que, em Séao
Paulo, sdo pensadas e implantadas reformas educacionais que serviriam de modelo para 0s
demais estados. E Helvécio pdde acompanhar de perto tais reformas. “Era um momento de
reestruturacdo educacional iniciado no final do Império” (SAVIANI, 2005, p. 9).

As reformas sdo a principal influéncia no tempo em que ele esteve a frente dos cargos
educacionais em nosso estado. Foi a partir de suas vivéncias em Santos, nesse periodo tdo
significativo para a educacéo brasileira, que Helvécio implementa agfes como a renovacgédo
de todo material pedagdgico da Escola Normal com novos compéndios ligados a
pedagogia moderna e ressalta a importancia de uma melhor regulamentacdo e inferéncias
da inspecdo médica na educagdo (VALENCA, op. cit., 2003-2005, p. 174-177).
Debrucando-nos sobre esse livro tentaremos fazer o que Chartier (1999, p.18) nos diz ser a
funcdo do historiador, “poder vincular em um mesmo projeto o estudo da producéo, da
transmissao e da apropriacdo dos textos”. As fontes utilizadas por Helvécio, 0 modo como
ele organiza o conteudo da obra, desde a escolha até a quantidade dos mesmos s&o

elementos a serem analisados nesse estudo, que como ja foi dito é apenas introdutorio.



Acrescentamos ainda que “o manual ndo é nada sem o uso que dele for realmente feito,
tanto pelo aluno como pelo professor” (JULIA, op.cit., p.9-43).

O livro mede 21 cm x 14 cm, tem capa verde e 125 paginas no total (frente e verso). Ele
preserva 0 modelo das folhas dobradas, reunidas em cadernos e encadernadas que desde
antes de Gutenberg perpetuaria a cultura do impresso (Chartier, 2006). As inscri¢es na
capa dizem respeito ao titulo do livro e a subdivisdo do mesmo em: Psicologia, Pedologia,
Metodologia e Higiene Escolar. Traz claro o nome do autor, em letras cursivas bordadas,
diferentes das demais, que sdo de imprensa, mailsculas e minudsculas, variando também o
tamanho das fontes. O nome e o endereco da editora véem ao final da pagina de capa, bem
como a cidade e a data da edi¢do. Tudo isso cercado por uma moldura razoavelmente
simples, com pequenos arabescos em cada um dos cantos.

Como nos aponta Chartier, op.cit., 1999, p.9), “ha uma continuidade muito forte entre a
cultura do manuscrito e a cultura do impresso...” Certos artificios tentam preservar a
familiaridade do autor com o leitor. Simbolos usados em textos manuscritos transpostos
para textos impressos despertam a sensacdo de proximidade entre quem escreve e quem Ié,
guebrando a suposta impessoalidade ditada pela imprensa, sendo que pelo menos nas
paginas iniciais (capa e preféacio) do “livrinho” em questdo esse recurso atende claramente
ao objetivo de identidade e de apropriacdo do texto escrito nas paginas posteriores.

As duas primeiras paginas do “livrinho” contém um texto escrito pelo préprio autor, de
cunho introdutdrio, enderecado aos possiveis leitores da obra, no caso, alunas do curso
normal da Escola Normal de Aracaju. O texto intitulado “Ao leitor” traz nessa inscrigdo o
uso de letras que se aproximam das manuscritas, repetindo-se ao final, como se o autor
tivesse assinado de proprio punho. Vé-se aqui o que Chartier (op. cit., 1999, p.10) nos
aponta como ponto fundamental, “a forte continuidade entre a arte do texto manuscrito, a
caligrafia, e o caractere impresso”. O autor ou o responsavel pela editoragdo do livro tenta
dar um carater de livro feito por mim especialmente para vocé. Nesta fase da escrita
identifica-se a existéncia de duas categorias de individuos que interagem diretamente com
o0 texto: o auctor (SILVA, op. cit., 2003, p. 5), responsavel pela elaboracdo de uma obra
original, e o lector (idem), aquele que segundo a tradi¢cdo medieval interpreta um discurso.
Ainda nesse texto, que apresenta o livro, Helvécio cita autores e obras referenciais, como
Welch, Faria de Vasconcellos, Mantovani, Lalois et Picavet, Campayre, Felisberto de
Carvalho, Yvert, Vieira de Mello e a Revista do Ensino, publicada trimestralmente em S&o
Paulo no periodo de setembro de 1911 a novembro de 1912. Vemos entdo as fontes onde o

autor bebe para escrever o manual. Os primeiros indicios relacionados as citadas



referéncias apontam para a influéncia, sofrida por Helvécio de Andrade, de educadores e
obras escolanovistas ndo s6 publicadas no Brasil como também na Europa e nos Estados
Unidos.

O autor de “Curso de Pedagogia” argumenta ser esse um livro de baixo custo e com uma
metodologia muito acessivel, o que, segundo ele, facilitaria sua aquisicdo, compreensao e,
consequentemente, sua utilizacdo pelas estudantes do curso normal, bem como pelos
colegas professores que quisessem utilizad-lo em suas aulas. Destaca ainda a objetividade
com que sdo organizadas as lices que ele diz seguir o modelo de Welch, autor a quem ele
se refere no inicio da apresentacdo e que, logo, teria também escrito um livro
metodologicamente semelhante ao seu, de onde se teria originado a obra da qual tratamos
nesse estudo. Na justificativa que Helvécio da para utilizacdo de licGes claras e objetivas
encontram-se preceitos da obra de Coménius (1978 p. 141-153): “O que devem aprender
os discipulos hé de ser-lhes proposto com tal clareza que o tenham diante dos olhos, como
0s dedos de sua mdo”. Mais um elemento da vertente escolanovista seguida por Helvécio.
Seguem-se as subdivisdes ou capitulos do “livrinho”, mas antes de iniciarmos tal analise
seria conveniente refletirmos sobre o que esta por vir. Estaremos entrando em contato com
0 universo pensado e vivido pelos atores do recorte de tempo selecionado, o inicio do
século XIX. Estaremos excursionando pelo cotidiano de professores e alunos, com suas
representacoes.

O livro “Curso de Pedagogia” esta inscrito na categoria de manual pedagdgico e “é essa
dupla natureza de produto e produtor de um discurso pedagdgico que permite aos manuais
para professores ocuparem um lugar especial na cultura escolar e pedagogica” (SILVA, op.
cit., 2003). Ele é um objeto integrante da cultura escolar que define saberes e
comportamentos que circulardo no &mbito da pratica docente. Os conhecimentos contidos
nos manuais tém uma razdo para serem ensinados, uma vez que foram apropriados pelo
autor e depois pelas alunas do curso normal em Aracaju. Sao interpretacGes inscritas nas
praticas que os produzem.

Continuemos entédo a exploracdo da obra, estando ela agora situada dentro da Nova
Historia Cultural, como sendo um “documento-monumento” (SOUZA, 2000, p. 3-27), ou
seja, ele encerra ricos vestigios que perpetuam o passado enquanto instrumento de
democratizacdo do pensamento e memoria de uma coletividade.

A partir da terceira pagina é que as mesmas comecam a ser numeradas, iniciando pelo
numero 1. Helvécio divide todo o “livrinho” em quatro partes. A primeira contém “Licdes

Préaticas Elementares de Psychologia”. Esta dividida em 19 licGes, apesar de haver erros na



numeracdo. Cada licdo é identificada pela numeracéo e por subtitulos que indicam o tema

desenvolvido. Essa € a maior parte do livro, que vai da pagina 1 até a 50. Podemos aqui

iniciar nossos questionamentos sobre o porqué dele ter dedicado quase metade do livro as

licbes de Psicologia. Esbocamos algumas justificativas relacionando esse fato com a

formacdo em Medicina do autor e, ainda, usando suas proprias palavras tentamos

esclarecer suas intencbes a cerca desse item em analise: “A Pedagogia € a sciencia de

instruir e educar criancas; mas a Psychologia ¢ a base da Pedagogia, como sciencia d’alma

e de suas faculdades” (ANDRADE, op. cit., p. 2). Segue a divisdo dessa primeira parte:

N° das LicOes Conteudos Paginas
Primeira Definicdo, objeto e fundamento da Pedagogia. 1-4
Liccdo — Que é Psychologia. — A mente e suas actividades
Segunda Objeto da Psychologia. — Methodos de estudo. ApplicacGes 4-7
Liccao pedagdgicas
Terceira Classificacao dos factos psychologicos .8-9
Liccdo
Quarta Liccdo | Sensibilidade. Sentidos corporaes 9-13
Quinta Liccdo | Os sentidos 14-16
Sexta Licgdo | Sentimentos psuchicos 17-20
Setima Liccdo | Intelligencia 20-22
Oitava Liccdo | Attencdo 22-24
Nona Licgdo | Percepcdo 24-26
102 Licgao Intuicéo 26-29
112 Liccao Memoria 29-31
128 Licgao Concepcdo. Analyse. Abstraccao 31-34
132 Licgao Imaginacdo. Classificagéo 34-35
132 Liccao Juizo. Raciocinio 35-38
152 Licgao Os poderes da mente, sua successdo, objectos, actos e | 38-39
productos
162 Liccao Actividade. Vontade 39-41
178 Liccao Principios de educacdo physica 41-45
182 Licgao Principios de educacéo intellectual 45-48
192 Liccao Principios de educacdo moral 48-50




A segunda parte recebe o titulo “Pedologia”. No intere de reformulacdo pelo qual esta

passando a educacdo quando Helvécio escreve essa sua obra, a visdo que se tem da crianca

também esta sendo revista. Por isso ela passa a ser alvo de estudos cientificos, tornando-se

passivel de anélise e de formulacdo de conhecimentos que precisam ser apreendidos por

quem vais lidar com elas. Assim justifica Helvécio (op. cit.,, p. 51-52): “Basea-se a

pedagogia moderna no conhecimentophysico e phychico da creanca, pelo que torna-se um

estudo complexo, dependente de sciencias auxiliares, que o mestre ndo deve desconhecer”.

Essa parte subdivide-se em oito ligdes conforme o quadro a seguir:

N° das LicOes Conteudos Paginas
Primeira Liccdo | Definicdo, caracteres, objecto da Pedagogia | 51-54
Segunda Liccdo | Crescimento physico hereditario 54-58
Terceira Liccdo | Methodos 58-62
Quarta Liccdo | Factores do desenvolvimento mental 62-67
Quinta Liccdo | Avaliagdo dos sentidos 67-70
Sexta Liccédo Memoria 71-74
Setima Liccdo | Affectividade 74-78
Oitava Licgdo | A fadiga 78-80

Dando sequiéncia a estruturacdo do livro temos a terceira parte intitulada “Methodologia”.

A metodologia é para Helvécio o que completa 0 método a ser utilizado e ele a divide em

duas assim definindo-as: “Methodologia geral € o conjuncto de regras comuns a todas as

matérias, do ensino, incluindo os principios didacticos, os modos, as formas e 0s processos

de ensino. Methodologia especial é a maneira particular de ensinar uma ds matérias do

programma” (op. cit., p. 81). Segue a subdivisdo dessa parte:

N° das LicOes Conteudos Paginas
Primeira Liccdo | Methodos em geral e em particular 81-86
Segunda Liccdo | Principios didacticos 86-88
Terceira Liccdo | Modos, formas e processos de ensino 89-91
Quarta Liccdo | Processos particulares e cada uma das materias do programma | 91-94
Quinta Liccdo | Methodo especial 94-97
Sexta Liccéo Methodo intuitivo. Leitura, escripta 97-103
Setima Lic¢do | Ensino da grammatica, da arithmetica e da geographia 103-105




E, por fim, chegamos a quarta parte que trata da “Hygiene Escolar”. Esse ¢ um tema
bastante difundido quando somado aos ideais republicanos de “através de préaticas
higienistas, “civilizar cultivando novos habitos e, assim, regenerar a sociedade”
(VALENCA, op. cit., 2003-2005, p. 183). Essa parte esta dividida em seis li¢des, conforme

descritas a seguir:

N° das LicOes Conteudos Paginas
Primeira Definicdo, objecto. Salde. Salde e seus caracteres. Primeira e | 107-112
Liccéo segunda infancia.

Segunda Situacdo e construccao da escola 112-114
Liccao

Terceira Ventilagéo, illuminagéo e asseio nas aulas 114-115
Liccdo

Quarta Liccdo | Mobilia, atitudes e posicoes 115-117
Quinta Liccdo | Moléstias que se contrahem nas escolas 117-119
Sexta Liccdo | Moléstias que se propagam na escola 119-122

Diante da exposicdo do que poderiamos chamar de sumario da obra, apesar da edi¢do em
estudo ndo conter tal recurso, temos uma dimensdo inicial do que é tratado nela, assim
como qual a ordem em que os conhecimentos estdo dispostos e possivelmente eram
trabalhados com os alunos e mesmo escrito pelo autor e usado pelos professores que o
adotaram, conforme sugestdo do proprio autor, pois “...0 objeto essencial da historia
literaria e da critica textual é o processo pelo qual leitores, espectadores ou ouvintes dao
sentido aos textos dos quais se apropriam” (CHARTIER, op. cit., 2002, p.255).

Essa seria parte da representacdo que o manual contém. O livro dividido em licdes faz
referéncia as “ligdes das coisas, que ¢é a esséncia do método intuitivo” (SAVIANI, op. cit.,
2004, p.27), cujo estava em pauta nas discussdes sobre as reformas da educagdo no periodo
desse estudo e que foi adotado pelo autor do manual. No prefécio, o autor explica que “as
licbes foram dadas como vdo escriptas e coordenadas, mais syntheticas, em seu conjuncto,
segundo a forma das licoes de Welch, as que melhor me impressionaram pela clareza e
concisdo” (ANDRADE, op. cit. P. 1I).

Partindo entdo do primeiro ator em contato com a obra, no caso seu autor Helvécio de
Andrade, inferimos que o que ele escreveu nesse manual, de acordo com o que esta inscrito

no prefacio € o registro de aulas que 0 mesmo, em algum momento, ministrara ou pelo




menos tinha a intencdo de desenvolver com suas alunas. Aulas dadas e enriquecidas com
leituras reflexivas de autores e publicacGes da area da educacdo. Helvécio transformou
seus textos orais em licBes escritas. Surge entdo um questionamento. Ele foi feito para ser
escrito? Ou segue 0 caso de outros textos como as pecas de teatro, conforme atenta
Chartier (op. cit., 1999, p.26-27)?
Os alunos poderiam levar consigo para serem consultadas sempre que possivel e
necessario, as licbes do médico e professor. Suas palavras teriam um alcance muito maior
do que se tivessem sido apenas proferidas sem registro. Contudo é imprescindivel, em se
tratando de um estudo da cultura escolar, levar em consideracdo as limitagfes que o
registro escrito impde a palavra dita oralmente. Esse €
“0 caso das licGes, para empregar um termo antigo, ndo €
fundamentalmente distinto daquele dos sermdes ou do teatro. De
um lado, ha a necessidade de tornar publico um trabalho, para além
da circunstancia em particular em que fora transmitido; de outro, a
forte consciéncia de uma perda irremedidvel: a palavra — a do
pregador, a fortiori, a do ator dizendo um texto -, mesmo a do
ensino, é uma palavra que se inscreve num lugar, num gestual, em
modos de comunicagdo com o auditorio que sdo irremediavelmente
perdidos pela fixagdo escrita” (CHARTIER, op. cit., 1999, p. 28).
Ele pode ter transcrito fielmente cada palavra dita em sala de aula, mas os gestos que as
acompanham, a entonacdo da voz, a postura corporal e as emogdes, tanto do professor
guanto dos alunos, sdo perdidas. Através da escrita ndo € possivel restitui-las.
Localiza-se assim a importancia do cotidiano escolar valorizando cada marca passivel de
estudo. Todos os vestigios hdo de ser considerados se queremos analisar representacdes e
compreender as praticas de formacéo de professores (FREITAS, 2003) no curso normal da
Escola Normal de Aracaju, a partir do manual pedagdgico “Curso de Pedagogia”.
Esse manual é constituido de “leituras de leituras” (SILVA, op. cit., 2003). O autor se
apropria de varias outras leituras para explicar suas idéias, compondo assim sua obra. Seria
ele um autor ou um escritor? Acrescente-se a esse questionamento as normas editoriais e
teremos uma verdadeira problematica a cerca da originalidade da propriedade literaria.
Adentrando por essa problematica, as palavras “Ndao ha, que me conste, no paiz, um livro
que offereca ao estudante, com preco reduzido, a vantagem de um plano de estudos...”
(ANDRADE, op. cit.,, p.l), contidas no suposto prefacio da edicdo, demonstram a

preocupacdo do autor com a venda do seu produto. Esses sdo resquicios do que a historia



traz como processo de formacdo dos papéis e funcdes do autor, do editor e do livreiro.
Definido-se autor como aquele que escreve originalmente um obra e que por isso detém o
direito de proprietario; editor como aquele que busca textos junto aos autores e cuida de
todo o processo de impressao a distribuicéo, e o livreiro como aquele que trata da compra e
venda dos exemplares aos consumidores, podemos associar helvécio a pelo menos duas
dessas categorias, as de autor e livreiro. Ou seria as de autor e editor?
“Para 0s autores contemporaneos junta-se a isso a questdo da
propriedade. Uma propriedade ndo apenas pensada em termos
econdmicos e financeiros, mas em termos de controle e exatiddo: a
correcdo do texto ndo deve ser prejudicada pelas transcrigdes
apressadas, com equivocos do proprio professor, que nem sempre
teve tempo de verificar todas as referéncias que cita de memoria e
gue pode dar informacges textuais inexatas” (CHARTIER, op. cit.,
1999, p. 28).
Essa € uma questdo que se delineia desde a antiguidade, como mostra Chartier. A relacao
entre Helvécio e a Casa Editora - Typ. Da Papelaria Popular certamente esclareceria parte
dessas questbes e sera mais um dos pontos a serem aprofundados a partir desse estudo
introdutorio.
Na ultima pégina do livro consta uma errata com exatas dez paginas, seus erros e
correcOes. Esse € o indicativo de que o texto foi lido apos sua edigdo, sem, no entanto
esclarecer quem teria feito a leitura e as ditas corre¢bes. Ai como nas referéncias
bibliograficas dadas pelo autor faltam-nos informag6es mais objetivas de onde concluimos
que sdo citadas de memoria e que o aperfeicoamento do processo de edi¢cdo como vemos
hoje daria conta de tal lacuna.
Parafraseando Helvécio, esse ndo é um tratado sobre a obra “Curso de Pedagogia” e sim o
inicio do que pretende ser uma contribui¢do para a Nova Historia Cultural, afinal,
“narrativa dentre outras narrativas, a historia singulariza-se,
entretanto, pelo fato de que mantém uma relagdo especifica com a
verdade ou, antes, de que suas constru¢des narrativas pretendem
ser a reconstrugdo de um passado que existiu” (CHARTIER, op.
cit., 2002, p. 237)
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