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Eixo Tematico: 3. Cultura e praticas escolares

O presente texto analisa as formas pelas quais a dimensao tempo, especificamente 0s
tempos de comemorar na escola priméaria paulista, integra e influencia a construcdo da
identidade docente no periodo compreendido entre 1890 e 1930. Discute-se, assim, como as
mudancas concernentes a organizacdo do tempo, efetuadas em virtude da criacdo dos grupos
escolares em Sdo Paulo, em 1893, alteram o modo como os professores percebem as
representacOes acerca de si e da sua profissdo, bem como as representacfes sociais sobre sua
funcdo®. Os grupos escolares influenciaram significativamente na construcdo do modelo de
escola priméria, cujas marcas sdo notadas até hoje, e na consolidacdo das pretensbes de
modernidade difundidas no &mbito social desde meados do século XIX. Entre as
transformacgdes decorrentes da reorganizacdo do ensino, que se realiza nos ultimos anos do
século XIX e iniciais do XX, encontra-se uma nova relagdo com o tempo, sendo essa expressa
na redefinicdo dos modos de se dividir os tempos de aula e na maior rigidez na elaboracdo do

calendério e horérios escolares, cada vez mais ordenados e, especialmente a insercéo de varias

! Mestranda do Programa de Pés-graduacdo da Faculdade de Educacdo da USP, cuja pesquisa dedica-se ao
estudo das festas escolares como elemento constituinte da cultura escolar no primeiro periodo republicano. A
pesquisa conta atualmente com auxilio financeiro da CAPES.

2 Doutoranda do Programa de P6s-Graduacdo da Faculdade de Educacdo da USP e professora da Universidade
Presbiteriana Mackenzie. As pesquisas ja desenvolvidas no mestrado e que tem continuidade no doutorado tem
como objeto de estudo o tempo escolar. Embora a questdo das festas escolares ndo tenha assumido um carater
central nas discusses efetivadas na dissertagéo, foi fruto de discussées (ver Gallego, 2003).

% As representacdes, tal como entende Roger Chartier, constituem praticas culturais, ou seja, modos de pensar a
realidade e construi-la. As percep¢des do social, conforme o autor, “ndo sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de
outras, por elas menosprezadas, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os préprios individuos, as
suas escolhas e condutas” (Chartier, 1990). Nesse sentido, as representacdes — entendidas como discursos que
apreendem e estruturam o mundo, conforme concebe Chartier (1990) — permitem compreender a relagdo entre os
discursos e as praticas, as formas pelas quais autoridades ou ndo do ensino, inspetores, diretores e professores
interpretaram as finalidades da escola e determinadas concepc¢des pedagdgicas. De acordo com Chartier, as
representacfes supem um campo de disputas e de competicBes: “as lutas de representacGes tém tanta
importancia como as lutas econdmicas para compreender 0os mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta
impor, a sua concepgao do mundo social, os valores que séo os seus, e 0 seu dominio” (Chartier, 1990).



datas que deviam ser festejadas e comemoradas. A escola primaria, até esse periodo, consistia
num espac¢o ndo arquitetado onde se reuniam criancas de diferentes idades sob os cuidados de
um s6 professor, que era responsavel também por trabalhos de secretaria (registro de
matriculas, por exemplo), portaria (abertura e fechamento da escola), entre outros. Neste
sentido, faz-se relevante destacar o depoimento da professora Hermengarda, protagonista do
livro O Calvério de uma professora, o qual pode trazer indicios, ja que se trata de um texto
literario, do que significou para alguns professores deixar uma escola com tais caracteristicas e
ingressar em escolas onde tudo passa a ser minimamente previsto e controlado, ha mais
professores, espacos pensados em funcdo das atividades a serem realizadas, entre outras

caracteristicas.

“Nao temos sendo pedir um pouco de atencdo para a modesta educadora
paulista, tio duramente tratada. E ela forca maxima que impulsiona o
complicado maquinismo da instrucdo publica. Mas, tdo sobrecarregada de
deveres, tdo premiada por feitores. Muitas vezes brutais, ja esta ela perdendo
0 animo para o trabalho racional. Transformada em maquina, trabalha
como maquina, e esse trabalho é contraprudente. Libertai-a das normas
rigidas de programas forcados e extensos, ndo de acordo com as
necessidades regionais. Deixai-a agir mais livremente. Seja ela menos
escrava; tenha um pouco mais de autonomia em sua classe ou escola, e
vereis 0 seu interesse pelo ensino. Tenha livre direito de debates, possa fazer
demonstracGes de sua experiéncia e sera surpreendente o seu trabalho (...) é
muito comum, uma professora publica, escrava de horério severo, que
perderd o ponto pelo atraso de minutos (Dora Lice, 1927, p. 3-4, p. 192,
grifos nossos).

A escolha de tal excerto, no qual consta o desabafo da professora Hermengarda, é

pertinente uma vez que remete ao objeto de nossa analise: as relagdes entre identidade docente
e as configuracbes do tempo escolar. Ao relatar que fora transformada em méaquina e
demandar mais autonomia em sua classe ou escola, a professora faz mencao as mudancas que
vinham sendo incorporadas na organizacdo do cotidiano escolar, em virtude da reestruturacdo
do sistema de ensino publico primério. Entre essas transformacgdes pode-se destacar as
relagdes com o tempo, expressas na redefinicdo dos modos de se dividir os tempos de aula e
na maior rigidez em relacdo aos horarios e ao calendario, cada vez mais ordenados e,
especialmente a insercdo de varias datas que deviam ser festejadas e comemoradas. Somado a
tais orientagdes no que concerne & organizagdo do tempo, € notavel um aumento do controle
em relacdo ao trabalho dos professores, transformados praticamente em escravos, como

denuncia a professora do romance. Assim, altera-se 0 modo que eles se percebem, as



representacfes acerca de si e da profissdo bem como as representacdes sociais sobre sua
funcao.

Tais consideracOes evidenciam que a dimensdo tempo integra e influencia a
constituicdo da identidade docente. Hermengarda, por exemplo, ao relatar as alteracfes
notadas na pratica docente, de certa forma, compara-as com condi¢cfes anteriores de trabalho,
as quais vinham sofrendo modificacdes. Acredita-se que ao ter que incorporar ao seu trabalho,
ou seja, ao seu modo de viver e compreender a profissdo docente, elementos diversos daqueles
que ja se faziam presentes, a identidade docente sofre alteragdes. A necessidade de aproximar
a questdo dos tempos de festejar a identidade dos professores deve-se ao fato de se observar
que ao haver reestruturacbes no modo de comemorar, enfatiza-se a necessidade dos
professores mudarem suas praticas, adequarem-nas as mudancas, o que implica em propostas
diferentes de atuagOes, modos outros de ser professor. Dessa forma, ao tratarmos da questao
da identidade docente®, percebe-se que para sua constituicdo tanto coletiva quanto individual
concorrem elementos da histéria de um modo mais amplo, da histdria da escola ou cultura
escolar, além das histdrias individuais °.

No quadro de mudanca empreendido nos tempos da escola no referido periodo
destacam-se as propostas de utilizagdo do dia de aula. Entre as atividades que assumem um
papel central no interior do calendario e dos dias letivos encontram-se as festas. Ao se tratar
das festas nesse periodo deve-se considerar uma primeira distin¢do: festas civicas, festas de
inauguracdo dos grupos escolares, de encerramento do ano letivo quando se realizavam 0s
exames e entregavam prémios aos melhores alunos além daquelas que se caracterizaram como
escolares, como a Festa das Aves e das Arvores. Tais reformulac@es exigiram dos professores
0 cumprimento de tarefas que até entdo ndo se faziam presentes no cotidiano das escolas,
como preparar seu grupo de alunos, agora dividido em idade e nivel semelhante de

conhecimento, participar coletivamente de comemoragdes, difundir valores civicos e aqueles

* Sobre a questdo da identidade docente foram essenciais as discussdes de Martin Lawn (2000) e a producéo de
Antoénio Névoa (1992).

® Entende-se cultura escolar segundo a concepcéo de Dominique Julia (2002, p. 10): “um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializacdo). Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes
que sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagogicos encarregados de
facilitar sua aplicacéo, a saber, os professores primarios e os demais professores” (grifos do autor).



referentes a uma nova cultura escolar mediante o cumprimento das propostas pré-
estabelecidas pelas autoridades educacionais. Assim, a proposta de ser professor integra as
maneiras ideais de festejar, celebrar e comemorar. Considerando-se as festas escolares, nota-
se que em diferentes periodos elas assumem sentidos distintos e esperam-se atitudes diversas
dos professores.

Nos primeiros anos do regime republicano, aos quais dedicamos nossas reflexdes, as
festas civicas estavam intimamente relacionadas com o ideéario politico e possuiam como uma
das suas principais funcdes disseminar os valores do novo regime que se instaurava (a
exemplo das festas da Bandeira e da Proclamacéo da Republica) de um modo mais pomposo e
grandioso possivel, isto é, extensivo a participacdo da comunidade em geral, j& nas décadas
que se seguem percebe-se que estas festas passam a ter sua funcdo contestada por alguns
educadores. Nota-se que ora devem assumir um carater exaustivo, grandioso, que extrapole 0s
espacos da sala de aula e da propria escola (até meados da década de 1910) ora devem se
limitar a sala de aula e ocupar menos tempo possivel.

Detendo-nos as relacbes sobre a identidade e a incorporacdo de novos elementos na
cultura escolar, € imprescindivel observar que ha diferencas entre os niveis do ensino uma vez
que embora haja questfes em comum, quase sempre no que concerne aos itens do calendério,
ha especificidades que devem ser levadas em conta, como o0 modo de divisdo das aulas, a
especialidade por componente disciplinar (ndo presente no ensino primario), o que implica em
formas certas vezes distintas de se constituir a identidade docente, embora oficialmente pareca
haver um discurso massificador. Tendo em vista as particularidades mencionadas, nessa
oportunidade trataremos especificamente do ensino primario paulista.

As reflexdes foram tecidas a partir de algumas leituras principais. Sobre a questao da
identidade e formacdo docente foram imprescindiveis as discussfes de Martin Lawn (2000) e
de Antonio Ndvoa (1992). De acordo com Lawn (2000), a identidade é construida a partir de
referéncias advindas do Estado numa tentativa de controlar o trabalho docente. J& no que diz
respeito a questdo das festas, constitui-se referéncia primordial o trabalho de Moyses
Kuhlmann Jr. (2001), no qual o autor mostra como as Exposi¢oes Internacionais no periodo de
1862 a 1922 contribuiram para prestigiar a educa¢do como signo de modernidade, bem como
para difundir um conjunto de propostas nesta area (principalmente materiais didaticos e

métodos pedagdgicos para diferentes instituicdes de ensino), pois estas “reservaram espacos



privilegiados a educacéo e representaram momentos significativos para a sua historia” (p. 09).

O corpus documental do qual depreenderam-se as andlises foi composto por fontes
de revistas pedagdgicas paulistas, a saber: A Escola Publica (1895-1897), Revista de Ensino
(1902-1919), Revista Escolar (1925-1927) e Educacdo (1927-1929), bem como relat6rios
dos inspetores escolares publicados nos Anuarios de Ensino do Estado de Sdo Paulo (1907-
1926). Trata-se nas linhas que se seguem consideracGes sobre as relaces entre tempo e
identidade no interior da escola primaria no periodo ja especificado, dando especial atencao
aos momentos das comemoracges escolares e as formas pelas quais estes eventos contribuiram

para a (re)configuragdo de uma identidade docente.

As festividades, a necessidade de cumprimento das ordenacdes legais e o papel
dos professores

A organizacdo das escolas de massas em diversos paises do Ocidente empreendida
em meados do século XIX integra ao planejamento estatal a producdo de uma outra identidade
dos professores. O aumento do nimero de escolas abriga um maior nimero de professores e,
por sua vez, a necessidade de critérios para selecdo e dispositivos de controle do seu trabalho,
consistindo o tempo um desses dispositivos, a exemplo dos programas com horarios das
atividades minuciosamente discriminados enviados as escolas a serem cumpridos pelos
professores nos dias comuns de aulas e também nas datas festivas.

Para Martin Lawn (2000), as alteragdes na identidade sdo manobradas pelo Estado,
através do discurso, “traduzindo-se num método sofisticado de controle e numa forma eficaz
de gerir a mudanca” (p. 69). Lawn (2000) associa a identidade dos professores a identidade
nacional o que é frutifero para se compreender determinadas fases de desenvolvimento do
ensino publico e estatal, em qualquer nacdo. O Estado cria uma versdo “utilizavel” de um
projeto de educacdo nacional e neste projeto € muito comum atrelar-se as expectativas em
relacdo a identidade docente aos objetivos econdmicos ou sociais.

Geralmente, os professores assumem um lugar de destaque quando existe, de certa
forma, o que Lawn (2000) chama de panico moral acerca da sociedade e das suas criangas.
Nesse caso, quase sempre a identidade docente aparece como inadequada e é urgente a

mudanca. No periodo tomado para estudo, é notavel nos discursos o tom de insatisfacdo com



o0s professores e os apelos para que mudem suas praticas e incorporem as sugestoes difundidas
nos periodicos educacionais e relatorios de inspecdo, por exemplo. Sem davida, a identidade
dos professores, assim como observa Lawn (2000), tem constituido uma parte importante da
gestdo do sistema educativo, sendo um item sempre presente nas descri¢des oficiais, nos
artigos sobre mudanca na educacéo e nos relatorios produzidos.

A tentativa de manipulacdo da identidade dos professores interessa por diversos
motivos: o Estado engendra um projeto educativo para nacao, assim a identidade docente deve
refletir a expectativa do Estado; ha diferentes maneiras de gerir os professores numa
democracia e o estabelecimento da identidade é uma delas; tendo em vista que a identidade é
flexivel, pode ser sutilmente manipulada para priorizar certos aspectos ao invés de outros, de
acordo com as circunstancias. Tenta-se modificar a identidade dos professores ndo so se ha
panico no controle da educagdo como também quando se pretende reestrutura-la (Lawn, 2000,
p. 71).

Quando se pensa na realidade brasileira, é evidente esse esforco estatal de se fixar a
identidade, mediante os apelos a funcéo social (Lawn, 2000). Para esse autor, “é provavel que
as mudancas na representacdo do que é um professor, em diferentes periodos-chave”, do
século XX, demonstrem “as alteracdes nas identidades estaveis, produzindo assim um sinal
indubitavel da reestruturagdo do trabalho” (p. 72). A afirmacdo do mesmo autor, que
considera os professores, “servos do Estado”, a linha de frente de um Estado eficaz, sendo
esses 0S mais importantes nessa empreitada € bastante significativa quando tratamos da
questédo do tempo.

Segundo Novoa (1992), a identidade ndo consiste num dado adquirido, ndo é uma
propriedade tampouco um produto, ao contrario, “é um lugar de lutas e de conflitos, € um
espaco de construcdo de maneiras de ser e estar na profissdo” (p. 16). Portanto, é mais
prudente, para 0 mesmo autor, falar em processo identitario, destacando a mescla dindmica
que caracteriza 0 modo como cada um se sente e se diz professor. Tal construcdo consiste num
processo complexo pelo qual cada um se apropria do sentido da sua histdria pessoal e
profissional, por isso necessita de tempo para refazer identidades, para acomodar inovagoes,
para assimilar mudangas.

Os discursos oficiais expressos nos relatorios de inspetores ou periodicos

educacionais, por exemplo, eram imbuidos de qualidades a serem observadas em suas praticas



(pontualidade, cumprimento das obrigacGes, respeitar o tempo destinado a cada atividade,
disciplina etc.). Na verdade, o Estado recorre a uma série de referéncias acerca do tipo de
professor, quer seja em relacdo as suas qualidades morais e sociais quer seja sobre suas
virtudes e capacidades, que atenda ao projeto de educacéo vislumbrado. Sendo assim, as festas
constituem importantes momentos nos quais o Estado, ao determinar seus contetidos e datas a
serem comemoradas, pode disseminar seu ideal de cidaddo ndo sé para a populacdo que
assistia tal solenidade, mas também para os alunos e professores que participavam de todo o
processo de organizacdo da mesma.

Conforme salienta Souza (2000), as festividades escolares procuravam constituir um
novo universo simbdlico capaz de atribuir legitimidade ao novo regime politico que se
instaurava. Nesse momento, a escola publica se fundava ndo sé como o lugar onde se
ensinavam e se aprendiam os valores civicos, mas como instituicdo guardia desses valores,
cuja acdo moral e pedagdgica deveria se estender para toda a sociedade (idem).

“A Revista de Ensino, dando, hoje, noticia da imponente festa realizada em
Guaratinguetd, por ocasido da inauguragdo da escola complementar daquela
cidade, fa-lo cheia de satisfagdo, como costuma a ter, sempre que se trata de
assuntos como esse, em que cada vez mais se evidencia a verdade de que a
instrucdo entre nos, ainda continua progredindo e se aperfeicoando —
caminho dum auspicioso porvir para o Estado de Sdo Paulo” (Revista de
Ensino, junho de 1904, p.162).

As inauguracdes de escolas, 0s aniversarios das instituicbes de ensino, a finalizagao

das reformas dos prédios também eram consideradas ocasides especiais que deveriam ser
comemoradas pelos alunos e professores e registradas nos periddicos como representativas do
avangco no ambito do sistema educacional. Os festejos escolares além de divulgarem os
avancos, expressos atraves de numeros de edificios construidos ou reformados, também
visavam estimular nas criangas e no povo um interesse pela escola. Este era o caso das festas
de encerramento do ano letivo, nas quais se procedia a entrega dos certificados, dos prémios
aos melhores alunos, o discurso da autoridade escolar e a exposicdo dos objetos
confeccionados pelos alunos na disciplina Trabalhos Manuais.

O contetido da educacdo civica deveria ser ministrado num dia letivo, por isso a
recomendacdo vigente era a de que, na hipdtese de ser feriado, as datas nacionais fossem
comemoradas nas escolas na véspera do dia indicado. Além disso, o dia nacional deveria ser
consagrado exclusivamente as festas oficiais e as festas do povo, das quais as criangas teriam

0 dever de participar. A determinacdo da véspera do dia indicado para a comemoracdo do



festejo foi objeto de muita controversia como foi possivel constatar nos artigos publicados nos
periddicos da época, depois desta primeira determinacdo surgiu outra que indicava o proprio
dia do feriado como o mais apropriado para os festejos escolares, entretanto, muitos
professores ndo compareciam nestas datas alegando que ndo eram pagos para isto (Anuario
do Ensino do Estado de S&o Paulo, 1917).

A uniformidade na escolha das datas que deveriam ser celebradas nas diferentes
escolas so foi alcancada quando estas foram regulamentadas por Oscar Thompson na década
de 1910, pois até entdo, segundo Cardim (1916), ainda existia uma confusdo entre as escolas
sobre a escolha das datas que deveriam figurar no calendario escolar como dignas de
solenidade. Em seu livio As Comemoraces Civicas e As Festas Escolares, Cardim (1916)
cita como exemplo de organizacdo dos festejos escolares a Escola Modelo “Caetano de
Campos”. Nesta escola, as comemoracdes civicas eram organizadas da seguinte maneira: 0
professor reunia seus melhores alunos para decorar a sala, dando-lhe um aspecto festivo, além
disso, ele deveria preparar um programa a ser executado no dia da festa, que estaria dividido
em duas partes: a primeira iniciada por uma explicacdo do professor sobre a data, seguindo-se
esta licdo uma secdo civica composta de trechos alusivos, poesias, pequenos discursos,
mondlogos, didlogos, comédias; a segunda parte é preenchida por um trabalho escrito, tendo
uma gravura que sintetiza a festa. Cada aluno, dependendo da classe em que estivesse,
copiaria trechos, escreveria ditados, faria composi¢des livres sobre o tema da data nacional
(Cardim, 1916, p. 5).

Entretanto, as festas escolares eram vistas com ressalvas por alguns educadores do
periodo. Apesar de serem minoria, suas opinides ficaram registradas em artigos publicados
nas revistas educacionais. No primeiro artigo, J. L. Rodrigues ao expressar suas opinides sobre
0s exames, as exposicdes e as festas, explica que as comemoragfes escolares ja ndo se
revestiam do carater educativo que foi tdo enfatizado nas primeiras décadas do século XX e
seus ensaios acabavam por prejudicar o ensino, tomando um grande tempo dos alunos e
distraindo sua atencdo dos estudos. Na segunda cita¢do, publicada em artigo da Revista
Escolar de 1925, J. V explica que as escolas deveriam evitar o hébito de realizar pomposas
solenidades para receber seus visitantes, sendo assim, o autor sugere, em caso de visitas, uma
ligeira sessdo civico-musico-literaria, aproveitando-se para este fim os hinos, poesias e outros,

ensinados aos alunos nas horas de musica, canto, educacao civica e linguagem oral:



“(...) As melhores festas escolares sdo aquelas que se organizam de um
momento para 0 outro, sem grandes preparativos, lancando mao das
contribuicbes que possam fornecer as aulas de declamagdo, musica e
ginastica” (Revista de Ensino, outubro de 1904, p.386).

Theodoro de Morais, em seu relatério enviado ao Inspetor de Ensino publicado nos

Anuarios de Ensino do Estado de Sdo Paulo referentes aos anos de 1910-1911, também
apresenta as festas escolares como uma das principais causas “perturbadoras da disciplina
escolar”. As outras causas estariam relacionadas com a atitude do préprio professor que
distraido com a atribuicdo das notas, ndo presta devida atencdo aos alunos; com a falta de
atividades para as criancas ou as atividades demasiadamente longas; a falta de preparo do
mestre, que ndo consegue organizar as aulas adequadamente; os alunos matriculados com
idade inferior a sete anos de idade nas classes de primeiro ano; o partidarismo do professor e,
com relagdo as festas, Morais afirma que:

“Muito nociva a disciplina interna e externa da escola é a contribuicdo de
dinheiro que os alunos fagam para as festas, poliantéias, etc.
Seria para desejar que ela de todo se extinguisse.
A escola publica é gratuita. Ela ndo pode aceitar do aluno quantia de espécie
alguma.
Para as festas tragam as criangas flores, quando possam, e a cooperacdo de
seu trabalho espontaneo para o embelezamento das classes” (Anuario do
Ensino do Estado de Sdo Paulo, 1910-1911, p.22).

Mais uma vez, os professores eram postos frente a novas exigéncias perante o

festejar, agora com cautela, menos glamour, menor dispéndio de tempo. Percebe-se que o0s
professores sdo submetidos a normas, exigéncias e ha uma tentativa de conformar suas
praticas. A partir da indicacao das praticas ideais, expressam-se elementos que devem compor
sua identidade e caracteristicas que devem integrar suas agdes e fazeres.

Tanto Lawn (2000) quanto Noévoa (1992) atentam para a existéncia de marcos
significativos na construcdo da identidade docente referentes aos seus paises. Ao tomarmos o
tempo enquanto elemento que integra a identidade docente, ndo € ilegitimo observar que a
existéncia de mudancas como comemoracdes festivas na escola no periodo em que a escola
primaria passava por reformulagfes importantes para a sua histdria, como se trata neste texto,
impde redefinicbes nos modos de se entender a funcdo e papel dos professores e solicita-se
dos professores praticas e acbes compativeis com tal expectativa.

A fixacdo de uma identidade para os professores, através dos discursos e
regulamentagdes, funciona como uma forma proficua de se estruturar ou reestruturar o

trabalho. O fato de alguns professores nao se adequarem as identidades oficiais causa panico a



quem dirige a nacao e o0 ensino por mais que se saiba das subversdes. Ha um esforco notavel
para circunscrever as praticas no interior das escolas haja vista a quantidade de prescricdes
voltadas aos professores. O esforgo de que o saber de referéncia explicitado nos discursos seja
incorporado nas préaticas parece desconsiderar que os professores constroem o seu modo de
organizar as aulas, de se movimentar na sala, de se dirigir aos alunos, de utilizar os meios

pedagdgicos etc. mediante uma série de elementos, ndo so6 o discurso oficial.
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