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Editorial

Onumero doisdaRevistaBrasileira de Histéria da Educacdo (RBHE)
vem aluz num contexto de estrita observancia dos prazos necessarios a
manutencdo de sua periodicidade. A conseqiiénciaimediatado regime de
atencado aprazos e procedimentos, estabel ecidos nos proprios documentos
gue organizaram estatutariamente a revista, diz respeito aos encaminha-
mentos necessarios para que sgjam obtidas todas as indexacdes com as
quais o trabalho editorial quer garantir aos historiadores da educacgéo bra-
sileiros trénsito nacional e internacional para os seus trabalhos.

Vencido o desafio da manutengdo da periodicidade, este nimero traz
a0 debate académi co artigos submetidos aum rigoroso processo de avalia-
¢do eregistra, maisumavez, apublicacdo de umatraducéo, o quetende a
ser uma marca registrada da revista.

Paraa ém dos artigos enviados a Comissdo Editorial, daresenhaedas
notas de leitura que comparecem a publicagdo, ha que registrar o resgate
dotrabalho A educacéo brasileira e sua periodizacdo, do professor Laerte
Ramos de Carvalho. Trata-se de um texto de seminal importancia, de cir-
culacdo restritae praticamenteinédito. O texto em quest&o, aindaque nes-
sas condicBes de acesso e circulacdo restrita, tem sido objeto do interesse
de pesquisadores os quai s se deparam freqlientemente com escritos densos
repousando nos arquivos.

A RBHE quer iniciar esse trabalho de recuperagdo e anunciar que, a
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medidaque se apresentem e sejustifiquem, outros escritos, mormente de
intel ectuai s que ndo estdo mais conosco, serdo publicados em nossas pa-
ginas.

Outraquestéo de relevo deve ser pontuada. A Comisséo Editorial da
RBHE j& expediu comunicados e, mais uma vez, convida os socios da
Sociedade Brasileira de Histéria da Educagéo a participar da organiza-
¢do de dossi éstematicos rel acionados a historia e a historiografia da edu-
cacao.

A decisdo detrazer as paginas darevistadossiés, propostos e coorde-
nados pel os préprios académicos que atuam na érea, diz respeito a con-
viccao da Comissdo Editorial de que, vencidas as etapas de avaliacéo e
aprovacdo, cadadossi € pode significar umacontribui¢do singular no sen-
tido de agregar aportes variados ao redor de um mesmo tema.

A pluralidade que caracteriza um dossié reveste-se, nesse caso, da
oportunidade aberta aos que se percebem entre as “ afinidades eletivas’
de outros pesquisadores, de marcar posi¢ao tedrica/metodol bgica e, em
decorréncia, fazer da RBHE umatribunade opini&o e de verificagdo dos
“estados-da-arte” deinlmeras frentes de investigacao.

Este é o Ultimo nimero elaborado na companhia da primeira direto-
riaeleitaparadirigir aSociedade Brasileirade Histériada Educacéo. Os
préximas nimeros ja estardo a conviver com a nova diretoria recém-
eleitae empossada. A Comissdo Editorial externa seus sinceros agrade-
cimentos aos colegas do primeiro mandato e da as boas vindas agueles
gue assumem aresponsabilidade da segunda gestéo.

A Diretoria
SBHE



A Influéncia da Pedagogia
Norte-Americana na
Educacdo em Sergipe e na Bahia

reflexdes iniciais

Ester Fraga \ilas-Bbas*

O protestantismo conseguiu se estabelecer no Brasil a partir do século XIX, com a che-
gada de imigrantes europeus e norte-americanos, oriundo de missdes das chamadas de-
nominacOes histéricas — metodistas, congregacionais, presbiterianos e batistas. A pri-
meira estratégia de penetracdo dos presbiterianos — responsaveis pela implantacdo do
protestantismo na Bahia e em Sergipe — foi compreender o modus vivendi do brasileiro
e apartir dai estruturaram um plano de ag&o no qual a educagdo constituiu-se na princi-
pal estratégia de propaganda das idéias de uma civilizag8o cristd com novos padroes
intelectuais e morais, moldada na nova fé. Numa perspectiva historiogréfica, este artigo
procura analisar de que maneira o projeto educacional proposto por aquela denominagdo
funcionou como veiculo de propagacéo e consolidacdo dos seus principios doutrinarios.
PROTESTANTISMO; EDUCAGAO; PROTESTANTE; SERGIPE; BAHIA.

The Protestantism was able to acquire grounds from the 19th century, when European
and North-American immigrants arrived, from missions of the so-called historical
denominations — Methodists, Congregational s, Presbyterians and Baptists. As a strategy
for penetration, Presbyterians tried to grasp the modus vivendi of Brazilian folk, from
which point they develop a plan whose decisive factor would be education, used as the
most important tool for the propagation of the ideals of a Christian Civilization molded
from Protestantism. This study intendsto analyze the manners how the educational project
proposed by the Preshyterians hasworked asameansfor the propagation and consolidation
of doctrinal principles.

PROTESTANTISM; EDUCATION; PROTESTANT, SERGIPE; BAHIA.

*  Professora da Faculdade Pio X, da rede estadual de ensino e mestre em educagéo
pela Universidade Federal de Sergipe.
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Neste artigo pretendo tecer algumas consideracOes arespeito dapre-
senca da pedagogia norte-americana has praticas educativas implemen-
tadas pelas escolas preshiterianas instaladas em Sergipe e na Bahia no
periodo da segunda metade do século X1X até a segunda década do se-
guinte, partindo dasinvestigacdes desenvolvidas no percurso do mestra-
do em educacdo pelaUniversidade Federal de Sergipe, queresultaram na
dissertacdo Origens da educacdo protestante em Sergipe: 1884-1913.
Esta me permitiu vislumbrar o projeto educacional proposto pelos mis-
sionarios presbiterianos norte-americanos para o Brasil, facultando-me
reconduzir ao cendrio educacional sergipano o trabal ho desenvolvido por
eles naquel e Estado.

Aquelas escol as tornam-se objetos privilegiados de analise dos pro-
cessos de circulagdo, apropriacdo e producdo dos padrdes escol ares nor-
te-americanos por terem estendido o seu rai 0 de acdo paraaém de grupos
imigrados e se enraizarem atraves de diferentes mecanismos na cultura
escolar brasileira (Warde, 2000, p.14) considerando que, no Brasil, a
educagdo funcionou como pavimentacdo, estrada para a passagem da
culturanorte-americana e seu enraizamento em sol o brasileiro. Algumas
daguelas institui¢des fundadas no inicio do século XX, na Bahia, ainda
funcionam e sdo financiadas pela Miss&o presbiteriana norte-americana,
fazendo circular eimpondo saberes pedagdgicos e préticas culturais que
podem ser remetidos aos seus objetivosiniciais.

A partir das leituras feitas, pude verificar que as producdes referen-
tes a prética educativa protestante na historiografiaeducacional brasilei-
ra ainda sdo timidas, algumas vezes carregadas nas tintas do espirito
teol &gico, religioso, privilegiando maisaregido sudeste com pouquissimas
pesquisas nas demaisregides, o que surpreende pel o fato do protestantis-
mo ter estado presente quase s multaneamente em grande parte do territé-
rio brasileiro.

A pratica educaciona protestante introduzida no Brasil na segunda
metade do século XIX continua sendo quase desconhecida quanto aos

1 Tomarei como referéncia o projeto educacional desenvolvido por aguela denomi-
nagdo, por elater sido aresponsavel pelainstalagdo do protestantismo na Bahiae
em Sergipe.
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seus objetivos e resultados. Autores como Fernando de Azevedo e Jorge
Nagle, apesar de terem analisado demoradamente a educacdo brasileira,
s80 timidos no que se refere a educagdo protestante. Um estudo mais
especifico sobre atematicafoi desenvolvido por Jether PereiraRamalho,
no qual tratou em profundidade sobre a prética educativa e sua relacdo
com aideologia, porém, sem se preocupar com os problemas historicos
gue estavam por tras daguel aempresa missionérianorte-americana. Des-
tacam-se também as obras de Peri Mesquida (1994), Osvaldo Henrique
Hack (1985) e Leda Rejane A. Sellaro (1987).

A bibliografiaexistente sobre 0 assunto demonstra que, apds um pri-
meiro momento da penetracdo de imigrantes anglo-saxdes, aimplanta-
¢a0 e expansdo do protestantismo no Brasil sO se efetivariam a partir da
segundametade do seculo X1 X, com achegadadeimigrantes norte-ame-
ricanos oriundos de missdes das chamadas denominagdes historicas —
metodistas, congregacionais, preshiterianos e batistas. Este segundo pe-
riodo denominarei de “propaganda’ ou “missiondrio”, pelo fato de ter
sido iniciado no pais por propagandistas vendedores de Biblias — deno-
minados de col portores— e pel 0s mi ssionarios representantes de missoes
protestantes estrangeiras.

Como esse segundo grupo néo tinhainteresse numa expansao e ocu-
pacdo territorial, instal ou-se no Brasil e organizou instituicdes religiosas
e educacionais com o objetivo de pdr em préticaum projeto mais podero-
so e arrojado — o de expansdo cultural e econdmica. O protestantismo de
origem missiondria, associado ao pragmatismo ético e ao liberalismo te-
oldgico, foi dotipo conversionistaou de evangelizacdo direta, produzin-
do “um estilo de vida normativo, baseado e revestido de uma ética”
individualista e excludente, quevai encontrar seu fundamento nadoultri-
na da predestinacéo de Calvino (Weber, 1987, p. 37).

Asincursdes protestantes que resultaram em suainser¢do definitiva
no norte e nordeste brasileiro deram-se inicialmente através da acéo de
missionarios deste grupo. Em 1860, Richard Holden, patrocinado pelo
Conselho de Missdes da Igreja episcopal norte-americana, instalou-se
em Belém, iniciando um programade propagandareligiosanos dois prin-
cipais jornais da cidade — 0 Jornal do Amazonas e o Diario do Gréo-
Par& — publicando o Evangelho de Sdo Mateus e as Epistolas de Séo
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Paulo, dentre outros. Fugindo aorientagdo da organi zacéo que 0 mandou
trabalhar “ quietamente” , sem provocar polémicas e sem envolver-secom
apoliticadacidade, acabou provocando conflitos com os representantes
dalgrejacatdlicalocal, culminando assim com sua transferéncia paraa
Bahia. Ja em 1862, chegou o colportor espanhol Thomaz Gallart para
gjuda-lo. Apés um ano, Pedro Nolasco de Andrade juntou-se ao grupo.
Entretanto, por tumultos provocados naimprensa entre eles e as autori-
dadesclericaislocais, Holden foi proibido pelasuainstituicdo de origem
de continuar os embates travados, abandonando posteriormente aBahia,
deixando, porém, seusvendedores|a.

Sete anos depois de sua saida, em 1871, chegou a Bahia o reverendo
Francis Joseph Schneider que, juntamente com Houston e Blackford, for-
mou o primeiro nlcleo de missionérios presbiterianos no nordeste vincu-
lados ao “Brazil Mission”. Esta institui¢do estava vinculada a Igreja
preshiterianado Norte dos Estados Unidos (PCUSA), com sedeem Nova
York. Pelagrande extensdo territorial do pais, em 1897, a“ Brazil Mission”
dividiu-se em “South Brazil Mission” e “Central Brazil Mission”, esta
responsavel pelaimplantacéo do protestantismo naqueles dois Estados.
Coube a Schneider a organizacdo daprimeiraigreja presbiteriananaca-
pital baiana, em 18 de abril de 1872, e aBlackford, ainstalacdo da pri-
meiraigreja presbiteriana em Sergipe, no ano de 1884.

Entretanto, jaem 1859, com o intuito de expandir as fronteiras pro-
testantes na Américado Sul, aPCUSA produziu um documento no qual
propunha que fosse mandado ao Brasil um representante da instituicdo
com a finalidade de explorar o territorio e conhecer melhor a cultura
brasileira. E interessante observar o grau de conhecimento que aguela
instituicdo possuia sobre a geografia e a situagdo politica e cultura bra-
sileiras e qual deveria ser o plano adotado:

Ja ha algum tempo que a comunidade cristé tem tido sua atencdo voltada
para o Brasil como campo atraente para o trabalho missionario, com apelo
especial as igrejas evangélicas deste pais. O territdrio brasileiro € mais vasto
que 0 nosso; o clima é igualmente variado e saudavel; 0 solo se prestatanto a
produtos de clima temperado como de clima tropical; a populagdo ainda é
relativamente pequena; 0S recursos, ricos e varios, ainda estéo em grande
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parte inexplorados. Mas ha forgas em agdo, tanto na Europa como no Brasil,
que rapidamente atraem ao Ultimo grande nimero de imigrantes. [..] E de
ataimportancia para seu presente e para seu bem-estar futuro, que a mente
naciona estejaimbuida de idéias e principios religiosos corretos, e estes de-
verdo proceder, em primeiro lugar, das igrejas evangélicas de nosso pais. [...]
E certo que o catolicismo romano éareligido oficial do pais, mas o governo é
liberal, e também o é grande parte das classes mais inteligentes; ab mesmo
tempo, a tolerancia religiosa é garantida por textos legais. [...] sem divida
missao serd um tanto experimental. Seus primeiros objetivos seréo: explorar
o territério, verificar os meios de atingir com sucesso amente dos naturais da
terra, e testar até que ponto alegislagdo favoravel atoleranciareligiosa sera
mantida. Se o resultado dessas investigag@es for positivo — e temos plenas
raz0es para supor que sim —amissdo podera depois ser ampliada em termos
que as circunstancias justifiquem [Ribeiro, 1973, pp. 17, 18].

Depois dessafase exploratoria, a Juntade Missdes da PCUSA apre-
sentou um relatério a Assembléia Geral, em 1862, com 0 seguinte teor:

Os missiondrios estdo otimistas, e certos de que a fase de experiéncia
chegou ao fim: a Constituicdo liberal recebe interpretaco e cumprimento
liberais, ndo apenas na Capital, mas também nas provincias; o Governo é
estével. Ha dificuldades, e poderdo crescer; resultam da presenca de cléri-
gos numerosos, de umaigreja decaida, os quais tém poder sobre osignoran-
tes, que sdo a maioria na populagdo; e talvez as dificuldades sejam maiores
em virtude da geral indiferenca quanto a vida espiritual e eterna [Ribeiro,
1981, p. 51].

Com esses dados em méos, a Juntade Nova York inicialmente elabo-
rou um plano de expansdo missionariatendo aevangelizagdo como prin-
cipa objetivo. Entretanto, a percepcdo do modus vivendi do brasileiro
orientou os primeiros missionérios presbiterianos norte-americanos a
reestruturarem seu plano de acdo, no qual a educagéo, aliada a propa-
ganda, funcionariacomo estratégiade aproximacao, apresentando osideais
de uma civilizagdo cristd moldada no protestantismo. Esses fatos vém
corroborar com o pensamento de Warde:
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[...] os Estados Unidos desencadearam, desde o século XIX, uma politica
sistemética e de longo prazo de esguadrinhamento de todas as demais so-
ciedades para 1° apropriacdo e difusio “seletiva’ de padrdes culturais vi-
gentes em tais agrupamentos societarios [Warde, 2000, p. 9].

A constatacdo do alto indice de analfabetismo, observaram que pre-
cisariam oferecer a populacdo protestante um sistema educacional alter-
nativo, para que o converso fosse capaz de pelo menos ler a Biblia, o
livro de hinos (pois a musica era um forte elemento conversionista) e
outras literaturas religiosas; ou escrever atas, registros de batismos ou
casamentos, sendo indispensdvel que ele tivesse 0 minimo preparo inte-
lectual para a suaintegracdo no grupo.

Os missiondrios presbiterianos demonstraram que era preciso of ere-
cer asuas comunidades o ensino primario através das escol as chamadas
“paroquiais’ e organizar os grandes col €gios nas principais cidades bra-
sileiras, paraformar os pastores para as igrejas e professores para suas
escolas, como também educar osfilhos da classe dominante que, mesmo
sem se converter ao protestantismo, provavelmente seria tolerante em
relacéo anovareligido.

A empresamissiondriapresbiteriananorte-americana, através daagdo
educativa de seus col égios, tinha como meta o estabel ecimento de uma
civilizac8o cristd, diferente daque elesencontraram no Brasil, naqual os
ideais, 0 modo de pensar, 0s costumes e hébitos sociais do povo e suas
institui ¢des politi cas tinham umarel agéo simbi6ticacom areligido caté-
lica. Os principios norteadores de seus estabel ecimentos de ensino seriam
semel hantes aos do sistema educacional norte-americano:

Escola mista, liberdade religiosa, politica e social. Educagéo baseada nos
principios da moral cristd, segundo as normas das Santas Escrituras, aten-
dendo ao conceito protestante que exclui da escola a campanha religiosa,
limitando-se as questes de moralidade ética, contidas no ensino de Cristo
[Hack, 1985, p. 72].

Ja no século XVI, Lutero, na Carta a nobreza alema em 1520, na
Carta aos conselheiros de todas as cidades da Alemanha de 1524 e no
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Serméo de 1530 — Sobre a necessidade de mandar as criangas para a
escola, e Melanchton, no Preceptor Germaniae, utilizaram a educacéo
como um dos meios de propagar asidéas reformistas. Com aquebrada
unidade do mundo catdlico, a Companhiade Jesus foi uma da armas da
Contra-Reformanalutacontraos movimentos reformistas, utilizando-se
também da educag&o da juventude, construindo escolas secundérias e
universidades nas principai s cidades européias.

Para o historiador Emilie G. Léonard, aacio missionariaamericana
utilizou-se dessamesma pratice?. Tal como osreformadores ejesuitas, os
mi ssiondrios norte-americanos el egeram a educagdo como instrumento
de consolidacdo de seusideais. O professor Horace Lane, diretor do Co-
Iégio Mackenzie e colaborador na reforma do ensino publico em So
Paulo, diziaque* acampanhaevangélicadeve partir deste principio: muitas
escolas, mais escolas, sempre escolas. E o que fazem os sacerdotes cat6-
licos e é 0 que fazemos nés. na educacdo da mocidade reline-se grande
parte de nosso ideal” (Bandeira, 1973, p. 63).

Crabtree afirmou que

E simplesmente impossivel que areligifo evangélica concorra com o ca-
tolicismo sem se munir do poder e da influéncia da educagdo. Cada siste-
ma tem a sua ideologia e as suas vantagens. N@s, evangélicos, estamos
plenamente convencidos da superioridade de nossosideais, mas o povo culto
em geral ndo aceita o evangelho, antes de ficar convencido da culturaevan-
gélica.

E justamente no campo da educagso que o evangelho produz os seus fru-
tos seletos e superiores, homens preparados para falar com poder a cons-
ciéncia nacional [Ramalho, 1976, p. 69].

Para 0s missionarios norte-americanos, era preciso introduzir uma
préti caeducativaconcomitantemente aorganizacdo dasigrejas. Umacarta

2 Bandeiradesenvolve uma andlise nessa dire¢do quando compara a agdo coloniza
dora dos missionérios norte-americanos no Brasil, através de seus colégios, com a
catequese jesuitica implantada em solo brasileiro desde o século XV (Bandeira,
1973, p. 124).
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assinada pel os missionérios Chamberlaim, Howell e Blackford a Junta
de Nova York em fevereiro de 1875, com o titulo Apelo a Igreja
Preshiteriana em todos os seus ramos a respeito de Uma Instituicéo
Literéria para a educacdo, de um Ministério Nacional para o Brasil,
demonstrava essa necessidade. Nelaeles pediam recursos paraque aEs-
colaAmericanade S0 Paul o tivesse “ condi¢des deformar um ministério
nalgreja Preshiteriana do Brasil; esse ministério incluia Biblie Readers
(evangelizadores-de-casa-em-casa); professores que atendessem amalha
crescente de escol as-junto-as-igrejas, entéo com mais de 500 alunos; pas-
tores e evangelistas’ (Ribeiro, 1981, p. 238).

Em 1877, osmissionari os preshiterianos horte-ameri canosinaugura-
ram um “Kindergarten” naquela cidade, em 1877, adotando o sistema
Froebel. De acordo com o seu diretor, o reverendo Chamberlaim,

...0 jardim de infancia, ou jardim das criangas, seré baseado no hoje bem
conhecido sistema Froebel e tem por fim o desenvolvimento intelectual des-
de a mais tenra idade, por métodos intuitivos e naturais, tendo sempre em
vista as necessidades fisicas das criangas, atraindo-as ao conhecimento e
desenvolvimento das faculdades observadoras, sem fadigas, sem desgostos,
sem estudos forgados, sem constrangimentos dos corpos, aprendendo dos
préprios brinquedos e alcangando assim os benéficos efeitos da disciplinae
do uso dos sentidos [Ramalho, 1976, pp. 84,85].

Noinicio daRepublica, o Governo de S&o Paulo instituiu umarefor-
mano seu setor educacional, contratando professores presbiterianos nor-
te-americanos para organizar e executar um novo plano educacional,
posteriormente copiado por outros estados brasileiros.

Deacordo com Hallewell,

A revolucdo na educagdo brasileira comegou mais ou menos no Ultimo
ano do Império[...]. A mudanca do regime, em novembro de 1889, também
foi importante, pois a nova Repblica, seguindo, na educagdo como em tan-
tas outras coisas, 0 modelo dos Estados Unidos, procurou substituir a heran-
¢a educacional €litista do Brasil por um sistema moldado na escola publica
yankee. [...].
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As missOes protestantes norte-americanas ja se haviam tornado ativas na
educacdo brasileira, e uma de suas realizagdes mais notaveis foi a Escola
Americana, escola primaria anexa ao Colégio Mackenzie de Sdo Paulo. O
governador Prudente de Moraes ficou tdo impressionado com os métodos
utilizados nessa escola que, em 1890, solicitou ao diretor Dr. Horace M.
Lane, que recrutasse um pequeno grupo de professoras norte-americanas
para 0 sistema escolar de S8o Paulo. Lideradas por Marcia Browne, de
Boston — figura histérica na educacdo brasileira — essas jovens senhoras
estabel eceram uma escola primaria modelo, que se tornou o niicleo de um
sistema de dmbito estadual, baseado nas idéias e técnicas norte-americanas
[Halewell, 1985, pp. 208, 209].

Durante 0s seis anos seguintes foram organizadas umamédiade du-
Zentas escolas por ano em S&o Paulo e “as taxas de alfabetizacao logo
comecaram adisparar afrente das do resto do pais’ (idem, p. 209). Pos-
teriormente, grande parte do material didatico utilizado nas escolas
protestantes foi incorporado as escolas publicas brasileiras.

Na visdo dos educadores norte-americanos, o ensino confessional e
publico no Brasil no final do século X1X, com excecdo das escolaspriva
das, caracterizava-se por uma préti ca educativa essencial mente memori-
zadora. Essarealidade veio favorecer airradiacdo das escol as protestantes
Nn&o sO nas principai s cidades do |mpério como também nazonarural . De
acordo com Azevedo, aquel asinstituicdes

[...] provocaram um choque em nosso mundo pedagdgico por implicarem
uma ruptura com a tradi¢do escolar do pais. Onde imperava a intoleréncia
religiosa, ergueu-se o principio de liberdade de consciéncia: as escolas esta-
riam abertas a todos sem discriminagdo de crengas e de culto. Em lugar de
separacdo de meninos e meninas por classes, quando ndo por escolas dife-
rentes, 0 que se procurou estabel ecer foi 0 regime da co-educagdo. M étodos
que faziam mais apelo ainteligéncia do que a memériatomavam o lugar as
préticas habituais de estudo em voz ata e da decoragdo que convidavam ao
SONo nas escolas. Em oposi¢ao ao dogmatismo reinante, ao espirito de roti-
na, a cristalizagdo de processos, instalados nas escolas publicas, passaram a
ordem do dia a busca, a andlise e a experimentacéo de novas técnicas de



18 revistabrasileirade histériadaeducagdo n°2  jul./dez. 2001

ensino. Em vez de uma organizagdo rigida baseada na autoridade e na disci-
plina, uma organizagéo fundada no principio de liberdade, de compreensdo
mUtua e de colaboragéo [Azevedo, Revista da FLEP, 1997, p. 13].

Foi naquele contexto que em menos de cinguienta anos os col égios
protestantes estavam implantados nas principais cidades brasileiras“ dis-
poniveis para servir aos filhos dos protestantes (para os quais havia pro-
gramas de bol sas de estudo) e abertos aos setores modernos da popul agéo
gue desegjem outro tipo de educacdo e possuam recursos para custea-1o”
(Ramalho, 1976, p. 80). As préticas pedagdgi cas propostas também por
esse novo modelo educacional materializaram-se pelas Escolas Paro-
guiais — escolas primérias ao lado daigreja com afinalidade de alfabeti-
zar seus adeptos— e pel os Col égios—que of ereciam o ensino secundario —
instal ados por aguel es missionarios presbiterianos norte-americanos.

Escolas Paroquiais

A igrejaprocuravaminimizar asdiferencasderaga, deinstrucéo ede
classe social, integrando aquel es menos favorecidos nas atividades ecle-
siasticas. Para atingir o segmento da sociedade formado de homens li-
vres, pobres e analfabetos, os missionarios instalaram ao lado de cada
igreja uma escola denominada de “paroquia”, afabetizadora e elemen-
tar, utilizando também o material litdrgico—aBibliae o livro de hinos—
como material pedagdgico einstrumentos de conversdo. Naavaliagdo de
Hack, a escola paroquia

...além de ensinar as primeiras letras, também ministrava o ensino religioso
da Biblia e do Breve Catecismo. Também era observada a prética do culto
didrio com oractes e canticos religiosos. A escola destinava-se a suprir a
ineficiéncia do sistema pedagégico brasileiro e garantir instrugdo aquelas
criangas que fossem constrangidas por préticas catélicas romanistas. A es-
colatambém despertavaasolidariedade do novo grupo evangélico minoritério
que se sentia mais seguro e motivado a enfrentar as pressdes e perseguicdes
de grupos contrérios a presenca presbiteriana [Hack, 1985, p. 64].
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Natentativadeinduzir mudangas sociais, essas escolasjunto asigre-
jas of ereceram a sociedade brasileira uma nova proposta pedagégica al -
ternativa ao projeto educaciona estabelecido. Também serviam para
separar as criangas filhas de crentes da influéncia catdlica, assumindo
ndo sb o papel de veiculo de instrugcdo como também o de consolidagdo
dafuturapopulagdo dasigrejas’. A igrejapresbiteriana determinavaque

...os filhos dos membros da Igreja visivel, e dedicados a Deus pelo Batismo,
estdo sob ainspegdo e governo da lgreja, e dever-se-lhes-a ensinar aler; e,
a0 apresentar a crianca ao batismo, os pais deviam prometer perante a Con-
gregacdo ensinar-lhe ou mandar ensinar-lhe a ler, para que venha a ler por
si mesmo a Santa Escritura [Ribeiro, 1981, p. 184].

Nacriacdo do Presbitério Bahia-Sergipe, seusjurisdicionadosforam
alertados

...a obrigacdo que impera sobre os paes crentes a educagdo sadia e christa
de seus filhos, e rogozija-se que em toda a regido por elle occupada sgja
possivel arranjar escolas primarias com despeza téo diminuta que nenhum
grupo de cristdos tenha descul pas de negligenciar este dever, [...] [Livro das
Actas do Preshbyterio de Bahia e Sergipe, p. 32].

Outro abjetivo que orientou aguela pratica educativafoi avaloriza-
¢ao do trabalho, procurando levar o educando ater outro olhar diante da
realidade. Indiretamente, isso erademonstrado pelas atitudes. O ambien-
te davidaamericana erareproduzido nas escolas e nas casas dos protes-
tantes por meio daordem, dalimpeza, dadisciplina, daalegria. Osaunos
viam o0s missiondrios e professores traba hando na casa, arando aterra.
As préprias reunides religiosas eram denominadas de “trabalhos’. Os
meninos internos, além de estudar, ajudavam na roga; as meninas, Nos
trabal hos domésticos.

3 No ano de 1899, numa discussdo sobre a transferéncia da escola de Laranjeiras
para Aracaju, a Missdo decidiu manté-la para que os filhos das familias crentes
ndo ficassem sem opcdo. Minutes of the Meetings of the Central Brazil Mission
(1897-1912) — 20/11/1899 — 22 Secdo da Reunido em Laranjeiras-SE.
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Enguanto para os missionérios norte-americanos o pensar e o fazer
estavam dissociados do modo devidabrasileiro, o aprender e o trabal har
estavam intrinsecamente unidos em sua concepcéo de vida. Ferreirare-
gistrou algumas reagdes ocorridas nacidade bai ana denominada Wagner,
a 350 km de Salvador, com afundac&o do I nstituto Ponte Nova, pelo Dr.
William Alfred Waddell em 1906, mostrando avisao do brasileiro sobre
o trabal ho:

O atavismo escravagista bradava contra uma Instituicéo educativa onde
se trabalhava. Trabalho manual ou culinario eralabéu de escravos. [...] Nes-
sa época muito menino levado eincorrigivel das Lavras, candidato ao Insti-
tuto Disciplinar, ouvia a ameaga pavorosa: “Mando-te para Ponte Noval” E
o infeliz continha-se alarmado, porque o conceito era que o Colégio erauma
espécie de detencdo para amansar meninos bravos [Ferreira, 1992, val. 2,
p. 94].

Posteriormente a organizagdo do Instituto Ponte Nova, a Misséo
Central do Brasil instalou um complexo que incluia uma fazenda, uma
escola secundaria e normal, um hospital € um curso de enfermagem
(Minutes of the Meetings of the Central Brazil Mission — 1904-1938).

Mesquida, fazendo referéncia as escolas paroquiai s metodistas, afir-
mou queinfelizmente, em muitos casos, os documentos consultados ndo
tratam dos métodos, objetivos, curriculos e professores dessas escolas
(Mesquida, 1994, p. 139). Provavel mente nas escol as paroquiaisruraiso
curriculo devia ser bastante reduzido, ndo deixando de ser transmitidos
0s elementos caracteristicos do protestantismo como o ensino daBiblia,
do catecismo, os céanticos de hinos sagrados durante a aula, oferecendo
um minimo de instrucéo dentro do padré&o protestante de educacéo a so-
ciedadebrasileira.

Como o livro e o discurso estavam sempre presentes na préticareli-
giosa protestante, era preciso afabetizar seus adeptos e as criancas para
garantir sua penetragdo e ampliacdo no pais. A escolaparoquia oferecia
0 ensino primario ndo so aos filhos dos novos convertidos mas atoda a
comunidade sem distingdo de sexo, 0 que na época era uma inovagao.
Geralmente os missiondrios, além de professores, eram os préprios dire-
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tores; o corpo docente eraformado por membros dalgreja preshiteriana
e por missionarias-professoras norte-americanas, pagas pelaMissdo com
fundos enviados pela Junta de Nova York.

Paraisso, aJuntaexigiaque seus diretores e professores fossem pes-
soas preparadas pedagogicamente e comprometidas com a doutrina da
igreja, pois como afirmava Chamberlaim, “aimportancia e proficuidade
duma escola estdo na razdo direta do valor pessoal do professor. Nada
valerdo as escolas sem bons mestres; [...]" (Ribeiro, 1981, p. 241). E
como ndo havia muitos professores brasileiros formados dentro da con-
cepcdo educacional norte-americana, a Missdo proporcionava bolsas de
estudo paraa preparacdo de professores nos seus principais colégios bra-
sileiros e nos Estados Unidos, garantindo assim acontinuidade eaquali-
dade do ensino. Aquelapraticatambém foi observadaem Sergipe, aqual
relatarei posteriormente.

Os Colégios

Comojafoi dito anteriormente, oslideres preshiterianos observaram
que, além de oferecer aeducagdo priméria através daquel a rede de esco-
lasjunto asigrejas, erapreciso organizar outro tipo de instituicdo educa-
cional capaz de formar seus proprios lideres religiosos e pedagdgicos e
exercer suainfluénciana sociedade brasileira. Nesta perspectiva, os Co-
|égiosfuncionariam com o objetivo de

...dar uma visdo universitéria aos filhos dos evangélicos para formagdo de
uma elite protestante no Pais, incluindo-se ai pastores. Continua interessa-
do em atrair jovens de familias ndo evangélicas, mas desgjalevéa-los a gran-
de mudanca espiritual, com adesdo aigreja evangélica; faz isso com delica-
deza e sem constranger consciéncias; mas faz [idem, p. 213].

Naépoca, 0s missionarios contaram com o apoio dos revolucionérios
republicanos e abolicionistas que compartilhavam daidéade implantar
uma nova escola no Brasil, pois a mudanca do regime exigia uma outra
politica educaciona capaz de dar “forma e vida & educacéo popular,
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gjustando-se as idéias e técni cas pedagdgicas mais consentaneas com as
idéias e ingtituicdes democréticas’ (Azevedo, Revista da FLEP, 1997,
p.16).

Essasidéas corroboravam com o model o de vida e de educagao nor-
te-americano, imbuidos dos principios norteadores do protestantismo: a
liberdade — de consciéncia, de expresséo, do livre exame—aliadaao indi-
vidualismo; aquestdo daordem e dasuperacéo do dualismo entre pensa-
mento e acdo. Em sua concepcdo de educacdo o fazer e 0 pensar, ateoria
e a pratica estavam imbricadas, complementavam-se, facultando a pas-
sagem do pensamento para a agéo.

Exemplo disso foi a organizacdo da Escola Americana, fundada por
Chamberlaim em Sao Paulo no ano de 1870, of erecendo 0s cursos primé-
rio, secundario e superior cientifico. Seriaaescolamodel o dadenomina-
¢do, utilizando os métodos, oslivros didéti costraduzidos e aorganizagéo
similares aos das escolas publicas de Nova York. Em anexo funcionaria
um internato para meninas, onde apos as aulas na Escola, elas recebe-
riam ligdes de prendas domésticas. A educagao religiosa seria oferecida
em escol as especificas— 0s Seminérios Teol gicos— destinadas aforma-
¢do e treinamento de futuros pastores e evangdlistas nacionais.

Apesar deaJuntade NovaYork ter relutado inicialmente em aceitar
essa proposta, autorizou aimplantacdo da escola estabel ecendo algumas
condigdes:.

Os missionarios da evangelizacdo ndo deveriam ser desviados de sua
missdo. A escoladevia seguir o sistema de ensino americano — escola mista,
liberdade religiosa, politica e racial; educagdo baseada nos principios da
moral cristd segundo as normas das Santas Escrituras, atendendo ao concei-
to protestante que exclui da Escola a campanha religiosa, limitando-se as
questdes de moralidade ética contidas no ensino de Cristo. O ensino néo
serd gratuito, cobrando a Instituicdo apenas 0 necessario para as despesas
de custo. A Escolando terafim lucrativo. [...] Os professores e funcionérios
receber@o o que for estipulado previamente. As anuidades da Escola pode-
réo ser acrescidas até 15% de seu valor “custo-ensino” para custear Bolsas
de Estudo para estudantes verdadeiramente pobres, quando estes ndo pude-
rem prestar servicos ao estabelecimento [Ribeiro, 1981, pp. 230, 231].
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O Colégio Internaciona de Campinas, aberto em 1873, apresentava
um plano curricular que sedividiainicialmente em quatro séries e poste-
riormente em maistrés. Em seguida, vinha o Curso Académico de cinco
anos, oferecendo também o ensino religioso opcional. Além de ciéncias
modernas, ofereciaumavariedade deidiomas. Naépoca, 0smissiondrios
convocaram uma grande reunido para consultar a populacdo da cidade
sobre a criac8o da escola. Naandlise de Ribeiro, “ o Colégio I nternacio-
nal se estabel eceu paraconcretizar um model o de educacdo queiniciasse,
motivasse e incentivasse mudancas nos canones de comportamento da
sociedade brasileira’ (idem, p. 206).

Posteriormente, alguns professores presbiterianos brasileiros come-
caram aquestionar aliteraturaadotada, propondo redimensiona-laanossa
realidade®. Exemplo disso foram as Aritiméticas e dlgebras, de Antonio
Bandeira Trajano — primeiro pastor preshiteriano brasileiro —; a Grama-
tica expositiva e Gramética histérica, de Eduardo Carlos Pereira; a
Grammatica portugueza, de Jilio Ribeiro; o Dicionério de latim, de
Santos Saraiva; a Série Erasmo Bragaem 4 volumes, do proprio; Condi-
coes intelectuais, morais e religiosas na América Latina, de Alvaro
Reis; Pontos de nossa histéria, de Verissimo e Lourengo Souza; O meu
idioma, de Otoniel Motta; Escrituracdo mercantil (adotado no
Mackenzie) de Modesto R. B. de Carvalhosz®. Muitos deles posterior-
mente foram adotados por escolas brasileiras.

Analisando os métodos pedagdgi cos utilizados nas escolas publicas
brasileiras, o reverendo Waddell afirmou que aquelas

...mantinham o velho costume de estudo em voz ata, de decoragéo excessi-
va, com pouco estimulo do pensamento, métodos esses condenados pela

4 Janosanos50 do século XX, osmissiondrios protestantes norte-americanos Kidder
e Fletcher “ se queixavam da falta de livros escolares produzidos no Brasil e adap-
tados as condigdes locais, 0 que era, para eles, um fator que impedia o progresso
da educagéo nacional”, sendo que esse Ultimo ainda tentou publicar no Brasil
material didatico das escolas americanas (Hallewell, 1985, p. 144).

5  Além dos livros didéticos citados, em 20/10/1998 localizei no Arquivo da Funda-
¢80 José Manoel da Conceigdo, de Sdo Paulo, asériede livros English for brazilian
schools, da autora Amélia Kerr Nogueira, que era utilizada nas escolas preshite-
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pedagogia mais recente. Resolveu-se substituir esses métodos pelos desen-
volvidos durante longa experiéncia nas escolas publicas dos Estados Uni-
dos, inclusive o0 ensino pelo método indutivo, estudo silencioso, etc. [Ferreira,
1992, vol.1, p. 142].

Nos col égios preshiterianos, os periodos de férias eram mais longos
gue os das escol as publicas, abrangendo os meses de dezembro ejaneiro
“eum periodo curto em junho, incluindo o diade S&o Jo&o” (idem, p.143).
Também tinha sido adotada a semanaletiva com cinco dias, um amenos
que ados colégios publicos, e como conseguiéncia, “...afreqliénciamédia
da escolatem sido sempre muito superior adas que funcionam seis dias
por semana, e conserva-se aenergia do aluno pelas férias anuais, o que
produz tal vigor no trabalho que permite as escolas, funcionando 190
dias, alcancarem maiores resultados do que aquel as que o fazem durante
280" (idem, p.144).

Todas essas modificagdes na prética educativa inseridas pel as esco-
las protestantes também causaram espanto e indignac&o. De acordo com
Ferreira, os métodos pedagdgicos empregados no Instituto Ponte Nova,
na Bahia, revoltaram parte da popul agéo:

“Onde ja se viu ensinar a ler infringindo o tabu do bé&-a-b&? Que loucura
era de concentrar a aten¢do do educando incipiente em sons de letras?
Quem disse que a crianga tem melhor nogdo e idéia da palavra concreta,
que de silaba abstrata?” Escola moderna e ligBes de coisas eram téo here-
sias como a religido. O dogma pedagdgico eram combinagdes da letra f,
como esti no Primeiro Livro de Hilério Ribeiro: “Fi-fi-ri-fi.. fifirifi”. Era
um estupro intelectual [idem, vol. 2, p. 94].

As escolas e colégios presbiterianos funcionavam como uma fran-
guia, adotando o mesmo método pedagdgico. A localizacdo eaarquitetu-
ra das instituicdes educacionais preshiterianas, na medida do possivel,

rianas; 22 série Ginasial, 172 ed., Sdo Paulo, 1955; 42 série Ginasia, 72 ed., SP,
Companhia Ed. Nacional, 1951; College 2° Grade. 3 ed., 22 série, série curso
colegia (curso classico e cientifico), 1949; Second Book, 32 série. Curso Ginasial,
52ed., Ed. do Brasil S. A ., 1949.
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seguiam um model o preestabel ecido pela Juntade NovaYork, procuran-
do refletir a concepcdo norte-americana de educagdo. A Missao sempre
teve a preocupagdo de distinguir seus prédios destinados a educagdo e a
religido das outras construcdes locais, procurando construi-los em pon-
tos estratégicos das cidades, proximos as residéncias da elite econdmica

e, se possivel, no centro cultural e politico dacidade.
M esquida descreveu algumasinovactes pedagdgi cas explicitadas no

interior de uma escola metodista de Sao Paulo construida dentro do mo-

delo arquiteténico das escol as norte-americanas:

A auséncia do estrado nas salas de aula aproximava os alunos do mestre;
a presenca de carteiras individuais as distinguia das escolas catdlicas (ban-
cos e carteiras coletivas, estrado) e lembravam dos principios difundidos
pelo liberalismo norte-americano: o individualismo e a democracia. [...] Os
auditoérios, onde os alunos se reuniam todos os dias antes do inicio das aulas
para ouvir a leitura da Biblia e cantar hinos religiosos, eram ornados com
fotografias dos presidentes dos Estados Unidos, do Brasil e da Provincia
onde se situava a escola. A presenca das bandeiras norte-americana e brasi-
leira sugeria a aproximagao politico-cultural das duas nagbes [Mesquida,
1994, p. 133].

A arquitetura da Escola Americana de S&o Paulo, posteriormente
denominadaUniversidade Mackenzie, foi descritapor Ribeiro:

Era um grande edificio assobradado, reservada a parte superior para in-
ternato feminino e o andar térreo para as confortaveis salas de aulas do
externato misto. O edificio era de tijolo aparente, dotado de espagoso Saldo
Nobre, que ficou conhecido como a Sala Grande, [...] A planta desse edifi-
cio, 0 madeiramento e suas esquadrias vieram dos Estados Unidos. Tam-
bém o seu mobiliario inclusive as cél ebre cadeiras de carvalho que ornavam
a Sala Grande onde funcionou a Igreja Preshiteriana de 1876 a1884. [...] O
material de ceramica empregado no referido prédio foi adquirido na olaria
Manfred, no Bom Retiro [...]. Quanto ao restante do materid... e sua mao-
de-obra, foram pagos com os recursos da Junta de Nova lorque [Ribeiro,
1981, p. 240].
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Outro exemplo que pode ser citado foi aconstrucdo daEscolade S&o
Félix, naBahia, acompanhando as linhas arquitetonicas da Escola Ame-
ricanade S&o Paulo. O edificio foi projetado em doisandares, funcionan-
do no andar térreo o externato misto (Day School) e ho, andar superior, 0
internato das meninas (Boarding School). A planta baixa do externato
traziaa divisio das salas de aul as, paraturmas mistas, com a capacidade
de alunos e alocalizacdo das séries; e ado internato explicitava a quan-
tidade e dimensdes dos quartos (Minutes of the Meetings of the Central
Brazil Mission — 1904-1938, pp. 9-11).

Escolas Presbiterianas em Sergipe e na Bahia

O projeto educacional presbiteriano proposto para o pais previa a
instalagdo de uma escola logo apds a organizagdo da igreja e uma das
estratégias que aqueles missionarios norte-americanos utilizavam eraa
organizagdo daigrejaedaescolano centro econdmico e cultural dacida-
de e aProvincia de Sergipe ndo fugiu aregra. Depois de fazer um reco-
nhecimento para ver qual cidade tinha 0 maior movimento politico e
comercial, aquel es missionérios escolheram Laranjeiras.

Em 1885, o Relatorio do Presidente da Provincia descreviaa situa-
¢80 do ensino em Sergipe, mostrando que, apesar dos esforgos investi-
dos, a Instrucdo Priméria ndo correspondia as necessidades locais, “a
despeito das inumeras reformas porque ha passado”. Para o presidente
isso sedeviaafdta

...de mestre habilitado, que saiba transmitir proveitozamente o ensino e que
considere 0 magistério como um sacerdocio e nunca como um simples meio
de vida. E verdade que os poderes provinciais teem procurado disseminar a
instrucdo, estabelecendo cadeiras em todos os centros populares, [...]; mas
esse sacrificio ndo é compensado pelos resultados que se colhem, e a cauza
encontra-se na consideracdo de que acima me ocupel [Relatério do Presi-
dente da Provincia, 1884, p. 6].

Foi dentro dessarealidade que aMissao Central, doisanos depoisde
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organizar aigrejapreshiterianade Sergipe, fundou aprimeirainstituicdo
educaciona protestante — a Escola Americana —, instalada em 1886 na
cidade de Laranjeiras, sob a diregdo do baiano e presbiteriano professor
Manoel Nunes da Motta. Funcionava na andar térreo do Sobrado dos
Protestantes, como ficou conhecida acasa, naruaComandaroba, n® 131,
gue naépocaeraaviade escoamento dos engenhos, cortando acidade de
um extremo aoutro. Seguindo o padréo educaciona daMissdo, aescola,
além de oferecer 0s cursos primario e secundario para ambos 0S Sexos,
recebia também alunos néo crentes e possuiainternatos masculino e fe-
minino (Minutes of the Meetings of the Central Brazl Mission, 1897-
1912). Como asmensalidades eram baixas, as criancas menosfavorecidas
podiam freqlent&la. As aulas eram ministradas por professoras, e as
disciplinas of erecidas no secundério constavam de aritmeética, geografia,
inglés, portugués, francés, prendas e misi ca— aescolapossuiaum piano
(Livro de Matriculas do Ensino Particular — 1900, p. 8).

Naépoca, 0sjornais ndo se reportaram a existéncia da escola, dando
énfase sO aos pol émicos embates travados entre os catélicos e os conver-
tidos & nova fé. No entanto, um fato curioso € que, a partir do ano de
1886, comegaram aaparecer noticias de alguns col égios particulares nos
jornaislaranjeirensese, dentreeles, do Colégio Inglés. Filiado ao Colégio
de Nossa Senhorada Graga, na Provincia de Pernambuco, oferecia edu-
cacdo secundériaao sexo feminino, admitindo alunas externas einternas,
sob a direcdo de Miss Anne Carol e de Juliade Oliveira, auxiliadas por
LauradeOliveira. O ano letivoiado dial5 dejaneiro a30 de novembro.
Tinha no seu curriculo as seguintes matérias: primeiras |etras, religido,
portugués, francés, inglés, alemao, geografia, histéria universal, piano,
desenho, pinturade aquarela, pinturaa 6leo sobre espel hos, bordados de
todas as qualidades, flores artificiais etc. Apesar das inovagdes curricu-
lares, 0 Colégio ndo of erecia educagao paraambos os sexos (O Horizon-
te, Laranjeiras, 24/12/1886, n. 28, p. 4).

Varios artigos foram escritos sobre o Colégio Inglés a despeito do
siléncio daimprensano que serefere a Escola Americana. O que pode ser
lido nasentrelinhasfoi que asinvestidasfeitas pel osmissionariosnaérea
educacional sergipanaprovavelmenteincomodaram aelitereligiosa, cul-
tura e politicada cidade. Umacartadasra. Lily Finley, esposa do mis-
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sioné&rio Woodward Edmund Finley, falava “do esfor¢o do padre para
desviar os alunos da escola” (Ferreira, 1992, vol. 1, p. 474).

Causou-me estranheza que, apesar dosjornais da época defenderem
a liberdade de pensamento e a liberdade religiosa, abrindo espaco para
registrar as querelas religiosas, inicialmente ndo publicaram uma linha
sequer sobre a instituicdo educaciona protestante trazida para Sergipe
pel os preshiterianos norte-americanos. Ja o quase siléncio por parte das
instituicOes oficiais do Estado, talvez tenha se dado pel o fato de que ge-
ralmente os estabel ecimentos parti cul ares quase ndo apresentavam a ex-
posi¢ao de suas atividades aos inspetores literarios.

Exemplo disso foi a publicacdo, em novembro de 1893, no jornal O
Municipio, de parte do Relatério referente ao Ensino Particular, de 11 de
agosto de 1893, em que o Dr. Vicente Ferreira Passos, diretor gera da
Instrucéo Publica, reportava-se ao Edital do dia17 de maio daquele ano,
convocando “todos os professores particulares a cumprirem o disposto
no Art. 318 n° 1,2,3 sob penade ser-lhes aplicadas as penas do Art. 319
e do Art. 20, nareincidéncia’; e uma Circular aos Inspetores Literarios
paraque aquelainstituicdo pudesse “ organizar com apossivel prestezaa
estatisticado ensino ministrado nas escolas do Estado” lembrando-lhesa
responsabilidade que tinham sobre o ensino particular. Ainda se referia
ao artigo n° 318 do Regulamento da Instrucdo Publica, que determinava
aobrigatoriedade dos diretores de escol as particul ares de comunicar todo
0 movimento escolar. No entanto, na prética isso ndo ocorria, tornando
impossivel avaliar aquelasinstituicoes®.

Com o advento daRepublica, o Dr. Felisbelo Freirefoi indicado para
assumir a presidéncia do Estado de Sergipe e poucos dias apds a sua
posse designou uma comissao parareformular o setor educacional. Para
ele eranecessariaumareformaradical nalnstrucéo Pablicapelo “verda-
deiro estado de desorganizagdo em que se encontrava o sistemaeducacio-
nal sergipano acarretando grande desproveito para 0 ensino e portanto
paraas classes populares’ (Nunes, 1984, p. 179). Apesar de elaborar um

6 Em 1900, o Diretor da Instrugdo Priméaria se reportou a esse mesmo problema
mostrando a dissonancia de realidades das escolas publicas para as particulares,
afirmando ser impossivel “acusar um nimero total de frequéncia nas escolas par-
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plano educacional arrojado, sua permanéncia na administracdo estadual
foi rdpida, impossibilitado-o deimplementé-lo.

Dentro daquelarealidade, em 1892, a Escola Americana, sob adire-
¢do do reverendo Finley, tinhaum professor. No ano seguinte, jacontava
com maisum, edoisanosdepois, aMissdo mandou MissClaraE. Hough
paralecionar. Em 1895, o colégio of ereciainternato paraambos 0s sexos
e contava com 45 alunos (Ferreira, 1992, val. 1, p. 474).

Apesar daquase auséncia de documentos referentes a Escola Ameri-
cana nas instituicles oficiais de Sergipe, existem indicios de que, diante
das deficiéncias da educagéo publica, aguela escola contribuiu para a
melhoria do quadro educacional do Estado. A partir de alguns casos |o-
calizados, € possivel afirmar que a presenca das escolas presbiterianas
contribuiu para o aperfeicoamento da oferta de ensino em Sergipe, com
suas préticas educacionaisinovadoras e um quadro de professores tecni-
camente preparado, além de uma infra-estrutura semel hante as escolas
presbiterianas de Sdo Paulo.

A estratégiade enviar convertidos ao protestantismo paraos Estados
Unidos com o objetivo de aprenderem novos métodos de ensino, tornan-
do-se veiculadoresdaculturanorte-americanano Brasil, tambémfoi uti-
lizadaem Sergipe. O primeiro caso quelocalizel foi Penélope Magalhdes
(14/08/1886-1982), laranjeirense, futura professora e pianista. Como a
Escola Americana oferecia aulas de musica, a menina Penélope logo se
interessou por aprender piano. Convidaram-na em 1898 para estudar na
Cadliférnia, ondefez o curso regular pedagdgico e o deteol ogia, retornando
em 1910 paraensinar no Instituto Ponte Nova, naBahia. Anosdepois, ja
casada, assumiu a cétedra de inglés na Escola Normal de Aracaju, ensi-
nando também em outros col égios particul ares.

No inicio dos anos 30, em Sergipe, 0 Jardim-de-Infancia Augusto
Maynard Gomesfoi o primeiro estabel ecimento educacional a ser cons-
truido em Aracaju, seguindo o model o de educacdo infantil mais moder-
no da época e implantando o método de afabetizacdo mais atual que
existia A professora Penélope foi designada pelo governador Augusto

ticulares; os diretores esguivam-se a cientificar a Diretoria o movimento das mes-
mas’ (O Estado de Sergipe, Aracaju, 25/11/1900, ano 11, n. 668, p. 1).



30 revistabrasileirade histériadaeducagdo n°2  jul./dez. 2001

Maynard Gomes para ir a S80 Paulo e ao Rio de Janeiro verificar a
legislacdo e curricul os que se adequariam ao projeto do Jardim, de acor-
do com os padrdes técnicos do Ministério de Educagéo, sendo elaafun-
dadorae primeiradiretora do Jardim.

Caso semelhante foi 0 do reverendo Anténio Almeida (11/07/1879-
1969). Nascido em Frei Paulo, foi evangelizado pelo reverendo Bixler,
guando trabalhava no povoado de Urubutinga. Numa de suas visitas, 0
missiondrio ouviu no meio do mato aguém repetindo 0 sermdo que ele
havia pregado no domingo anterior. A perguntafeita pelo pastor —*Vocé
quer sepreparar paraser pastor?’ —mudariaavidadaquelejovem analfa-
beto. Foi aluno da Escola Americanaem 1900 e 1901 e, posteriormente,
a Missdo mandou-o para o Colégio 15 de Novembro, em Garanhuns.
Bacharel ou-se no Union Theological Seminary, em Richmond, Virginia,
nos Estados Unidos, fazendo o Doutorado em Divindade na Faculdade
de Ensino Superior King College, em Bristol, Tennesse (Hilton, 1948,
pp. 5,6). Ao regressar ao Brasil assumiu a direcdo da Escola Teol égica,
agoraem Recife e, posteriormente, foi um dos fundadores do Seminario
Presbiteriano do Norte’.

O ano de 1898 foi decisivo para a area educacional da Missdo Cen-
tral. Os dados registrados davam a entender que suas escolas estavam
passando por problemas financeiros, sendo necessario reestruturé-las de
acordo com o modelo do Colégio Protestante de S&o Paulo, prevendo
uma homogeneizacdo naquel e setor. Um plano educacional foi encami-
nhado e aprovado pelo diretor daquela instituicdo, o reverendo Horace
Lane, ficando sob aresponsabilidade do missionario Waddell asuperin-
tendénciadas escolasdaMissdo. O plano, implementado apartir de 1901,
propunha a sistematizacdo de suas escolas da seguinte forma:

1°- O Presidente do Colégio Protestante (ou quando este estivesse ausen-
te, 0 Decano), sera o0 superintendente das escolas da Missdo Central, com
total autoridade sobre as mesmas;

2° - O Presidente designara os diretores dessas escolas, e pessoa mente

7  Além de professor, foi escritor e misico (Ferreira, 1992, val. I, pp. 32-34).
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inspecionara o trabalhos deles, para que as escolas mantenham a qualidade.
Se ele ndo puder ir, mandard um subordinado para inspeciona-las;

3° - Ele pessoalmente, ou seu substituto, apresentara para a Missdo um
relatério anua das atividades das escolas, demonstrando se as estimativas
propostas para o periodo foram alcangadas;

4° - Os professores contratados pelo escritério da Missdo ndo terdo direito
a voto nas questdes referentes as escolas;

5° - O missiondrio residente sera consultado em todas as questGes que
afetarem o relacionamento entre a escola e o publico em gera [Minutes of
the Meetings of the Central Brazil Mission, 1897-1912 — 19/01/1898].

Durante os quatorze anos de funcionamento em Laranjeiras, aEscola
Americanafoi freqlientada pel osfilhos dos donos de engenho. Entretan-
to, em decorréncia da seca que se abatera em Sergipe naguele periodo,
muitosdelesfaliram, impedindo-os de mandarem seusfilhos paraaesco-
la. Este fato muito contribuiu na decisdo da Missdo de transferi-la para
Aracaju e,a partir do dia 6 de fevereiro de 1899, a Escola Americana
oferecia a populacdo estudantil da capital um externato para ambos 0s
SEX0S, COM 0S Ccursos primério (20$000 réis por trimestre — 10 semanas)
eointermedi&rio (30$000 réispor trimestre— 10 semanas); eum interna-
to para 0 sexo feminino (O Estado de Sergipe, 4/12/1898, n. 123, p. 4).
A professora Clara Hough ainda ensinou em Aracaju aproximadamente
por sete meses, seguindo para as escolas da Bahia, vindo a substitui-laa
missionaria-professora Elizabeth R. Williamson (Minutes of the Meetings
of the Central Brazil Mission, 1897-1912).

No inicio de 1900, funcionando na Rua Aurora, n° 7, sob a direcéo
do reverendo Finley, aescolacontavacom 50 alunos matriculadosedois
professores, of erecendo internato e externato paraambos os sexos. Elae
o Colégio Brasil foram considerados, pelo diretor da Instrugédo Publica,
os mel hores estabel ecimentos particul ares de ensino em Sergipe. Em 1902,
o reverendo Finley publicou no jornal alistados aprovados e dentre eles
estavam o seu proprio filho e Jackson de Figueiredo, futuro paladino do
pensamento catélico, aluno da escola até 1905 (O Estado de Sergipe,
Aracaju, 25/11/1900, n. 668, p. 1 e n. 672, 30/11/1900, p. 3).

No ano letivo de 1901, aescolatinha um corpo docente de seis pro-
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fessores (incluindo uma professorade prendas e um professor de misica)
e se considerava “ pronta a dar uma educagéo segundo os Ultimos méto-
dos pedagdgicos a todos os alunos que forem confiados a seu cuidado”
(O Estado de Sergipe, Aracaju, 30/11/1900, n. 672, p. 3). Os novos
professores eram sergipanos, pois a diregdo tinha descartado a hipotese
de contratar professores do sul do pais, para racionalizar as despesas,
pois como acrise financeiratambém se abaterana Missao Central desde
1900, pessoas da propria comunidade foram preparadas pel 0s missiona-
rios para assumirem o ensino de suas escolas paroquiais. Exemplo disso
foi aincorporacdo de Walter Cameron Donald (06/01/1883-06/03/1967)
no quadro educaciona da Missdo a partir de 19048,

Naquele mesmo ano, a Missdo transferiu o reverendo Finley e
Elizabeth Williamson para a Bahia e fechou os internatos da Escola
Americana, designando aprofessoraAnne Belle Mc Pherson paradirigi-
laaté 1905 (O Estado de Sergipe, 23/01/1904, n.1563, p.2). A partir dai,
0 colégio tornou-se uma escola paroquial, oferecendo somente o curso
Primario (Minutes of the Meetings of the Central Brazil Mission, 1904-
1938, 12-19/12/1904).

Ainda em 1904, a Missdo apresentou um relatério a Junta demons-
trando que o trabalho evangelizador e educacional desenvolvido desde
1897 tinhacrescido “ em nimero, em extensdo —atingindo dez vezesmais
aextensdo territorial previstaem 1899 — e em espiritualidade, como tam-
bém al cancando pessoas de destague da sociedade” . Também apresenta-
ram um novo plano educacional, propondo quatro tipos de escolas:

1° - Escolas Paroquiais Primarias — pagas em grande parte ou integral-
mente pelos seus benfeitores;
2° - Escolas Missionérias — abertas na residéncia do missionario ou em

8 Walter C. Donald ensinou nas escolas paroquiais preshiterianas das cidades de
Aracgju, Laranjeiras, Riachuelo, Estancia e Simao Dias. Na década de 1930, le-
cionou a disciplina inglés no Colégio Atheneu Sergipense, onde adotava o livro
The English Gymnasial Grammar, Method Direct-Expository by Hubert C. Bethel.
Como tinha dupla nacionalidade também foi convidado para ser vice-consul da
Inglaterra em Sergipe na época da Segunda Guerra Mundial. Entrevista realizada
com sua nora, a sra. lvonete dos Santos Donald, em 04/05/2000.
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outros pontos que oferecem uma especia oportunidade para que as jovens
professoras-evangelistas possam influenciar e desenvolver grupos de novos
convertidos. Desses grupos deriva também uma grande parte de seu susten-
to financeiro no campo;

3° - Escola Central — capaz de treinar professores para outras escolas;

4° - Internatos — provavelmente oferecendo o primério e o secundario.
Eles s80 de necessidade imediata se nés queremos salvar para a Igreja as
criangas de melhores classes sociais que estdo chegando agora [Minutes of
the Meetings of the Central Brazil Mission, 1904-1938 — 19/12/1904].

A Escola de Sdo Félix foi escolhida como a Escola Central daMis-
s80, funcionando com externato misto einternatos masculino efeminino,
oferecendo os cursos primério, secundario, normal eindustrial. A Junta
sd arcariacom o auguel dos prédios e os salérios do professores norte-
americanos. Desde julho de 1901 tinha sido adicionado ao programa da-
guelainstituicdo um curso de pedagogia para formar professores brasi-
leiros, do qual aprofessoraM. B. Axtell eraresponsavel.

NaBahia, além daEscolade Sdo Félix outras se destacaram no cen&
rio educacional, como foi o caso da Escola de Cachoeira e do Instituto
Ponte Nova. Este Ultimo, aberto também para alunos ndo-protestantes,
proporcionava bolsas aguel es mais pobres, e além dos cursos primario,
ginasial enormal, ofereciao curso rura e o biblico. Naguele Estado foi a
primeiraescola“aorganizar programas de orientacdo educacional” . Pos-
teriormente implantou “um novo sistema de filtracdo de agua para aci-
dade. Manteve convénios de servigoscomo o Hospital Evangélico eEscola
de Enfermagem de Itacira, anbos mantidos pelamesmaMissdo” (Hack,
1985, p. 222).

No periodo em que as regides da Bahia e de Sergipe ficaram sob a
liderancado reverendo William Alfred Waddell, os missionérios da Junta
de Nova York organizaram mais de quarenta escolas paroquiais e al-
guns colégios. Acompanhando o sistema semelhante ao de “franquia’
em seus estabel eci mentos escol ares, 0s missiondriosinicialmenteinsta-
laram, em 1886, a Escola Americana em Laranjeiras, organizando pos-
teriormente escolas em Aracaju, Siméo Dias, Urubutinga, Riachuelo e
Frei Paulo.
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Entretanto, com o passar dos anos 0s registros sobre a Escola Ame-
ricanavao rareando até desaparecerem por definitivo tanto dosLivrosde
Atas daMisso como dosjornais e arquivoslocais. As causas que leva
ram a Missdo a desistir do projeto educacional em Sergipe ndo sdo
explicitadas, deixando apenas al gumas pi stas no caminho. Esse processo
deveter sido conflituoso, poisosindicios demonstram que ndo houve um
maior cuidado com a perpetuacdo de sua meméria.Pelos registros das
atas, a Escola Americana— principal instituicdo educacional da Misséo
em Sergipe— durante o periodo de sua existéncia gozou de influénciano
meio educacional local. Entretanto, por problemas internos da Misséo,
elafoi paulatinamente sendo desativada.

Torna-seintrigante observar que umainstituicdo que sempre deu én-
fase a0 discurso e a palavra escrita e, consegiientemente, & memoria,
negligencie exatamente este segmento de sua histéria, poiseatinhacons-
ciénciade que atransmissdo de suas préticasreligiosas e educacionais sb
sematerializariaatravés de suas escol as paroquiais, seus col €gios e esco-
lasdominicais. Eles sabiam que erapreciso estabel ecer, démdasigrejas,
uma rede de escol as e col égios para que seus adeptos fossem capazes de
transmitir e solidificar aguelanova propostareligiosa e ideol 6gica.

A sensacdo gque se tem € de um hiato, de um vacuo na meméria da
igrejapreshiterianalocal com relagéo ao seu projeto educacional imple-
mentado em Sergipe. A falta de um maior cuidado em registrar aquele
projeto suscita alguns questionamentos, pois geralmente as sociedades
preocupam-se em perpetuar-se atraves de “ registros, pel ostracos, arqui-
VOS, museus, cemitérios, colegdes, festas, comemoractes, aniversarios,
tratados, processos verbai s, monumentos — santuérios, associ agles; pro-
cessos que dado ilusdes de eternidade” (Nora apud Félix, 1998, p. 53).
Entretanto, pode ser que tenha ocorrido um extravio de documentacdo,
deixando-nos essaimpressao.

Durante todo o periodo de atuacdo da Missdo, seus representantes
entraram em constante conflito entre si sobre aquestdo daénfase dadaao
trabalho educaciona em Sergipe. Os relatorios demonstravam essa si-
tuacdo claramente. O tema* educacdo ver sus evangelizacdo” estavaqua
se sempre em pauta nas reunides anuais. As atas explicitavam o
pensamento de uma parte dos missionarios que viam a educacdo como
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uma estratégia missionaria e ndo um fim em si. Para eles, o trabaho
educativo ndo deveria ser maisimportante que o do proselitismo. Outra
guestéo foi aavaliacao feitapelaMissdo sobre 0 empreendimento educa-
cional no Estado, dando aentender que os resultados ndo justificavam o
investimento feito, ndo explicitando as causas da decadéncia e do poste-
rior fechamento da escola.

A partir de 1904, a Missd0o comegou a retirar paulatinamente seus
representantes de Sergipe. Com asaida do reverendo Finley e daprofes-
sora Elizabeth Williamson, osinternatos da Escola A mericanaforam fe-
chados, oferecendo s6 0 ensino primério. Asatastambém demonstraram
0 desequilibrio do trabal ho educacional entre Sergipe e Bahia, denctando
adecisdo daMissdo em concentra-lo neste Gltimo estado. Exemplo disso
foi a organizacdo e manutencdo de colégios em Cachoeira, Sdo Félix,
Ponte Nova (atua cidade de Wagner) e, posteriormente, uma escola em
Salvador.

Enfim, aBahiafoi aportade entrada do protestantismo no Nordeste,
irradiando-se posteriormente para Sergipe e os outros Estados daregiéo,
onde agueles missiondrios utilizaram a propaganda religiosa— folhetos,
opuscul os, hinérios e Biblias— e principa mente aeducacdo como veicu-
los de propagacéo e consolidagdo ndo so dos seus principios doutrinarios
mastambém do model o de vida norte-americano, oferecendoinstrucdo a
populacdo e bolsas de estudo para que algumas pessoas fossem estudar
nos Estados Unidos, transformando-os em replicadores dos padrées cul-
turai s norte-americanos em sua soci edade de origem.

Nagle, referindo-se as escol as instal adas pel os missionérios presbi-
terianos norte-americanos em S&o Paulo, afirma que elas facilitaram a
penetracdo e aceitacdo daquela“novapedagogia’ (Nagle, 1978, p. 283),
guefacultariaaformacdo do homem “novo”, apto paraasnovasciviliza-
¢Oes e paraasnovasformas de producdo etrabalho (Warde, 2000, pp. 13,
14). O mesmo pode-se dizer gue aconteceu em Sergipe e ha Bahia, pois
aquelas ingtituicdes, na medida do possivel, seguiam 0 mesmo modelo
das escolas publicas norte-ameri canas, ndo sO haarquiteturamas princi-
pal mente nos métodos e préaticas pedagogicas. Elas funcionaram com o
proposito deinstitucionalizar oshabitos, aalimentacéo, amaneirade ser,
sentir eviver, procurando refletir aconcepgdo norte-americanade educa
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¢do, facultando assim o projeto cultural norte-americano, o qual se apre-
sentou como parémetro de progresso, felicidade, democracia, civiliza-
¢do, bem-estar.

Estasreflexdes sobre ainsercéo dos padrdes culturai s norte-america
nos daguel asinstitui ¢des escolares no cendrio educaciona daguelesdois
Estados, moldando e recriando a mentalidade do brasileiro, provavel-
mente sejam a ponta de um iceberg que esta por ser desvendado por
outros pesquisadores que se aventurarem a singrar estes mares, ouvin-
do as vozes de personagens que nos convidam a conhecé-los e
reconduzi-los através do tempo e do espago a tela da histéria, fazen-
do-nos rever o pretérito.

Referéncias Bibliograficas

BANDEIRA, MoOniz (1973). Presenca dos Estados Unidos no Brasil. Rio de Ja-
neiro: Civilizagdo Brasileira.

O Esmapo pE SereiPg, Aracgju, Instituto Historico e Geogréfico de Sergipe,
ano 1.

FeLix, Loiva Otero (1998). Historia e memodria: a problematica da pesquisa.
Passo Fundo: Epiupr.

FerRrEIRA, JUlio A. (1992). Histéria da igreja presbiteriana do Brasil. 2. ed.
Sdo Paulo: Casa Editora Preshiteriana, vols. 1 e 2.

Hack, Osvaldo H. (1985). Protestantismo e educacéo brasileira: preshiteria-
nismo e seu relacionamento com o sistema pedagdgico. Sdo Paulo: Casa
Editora Presbiteriana.

HaLLEweLL, Laurence (1985). O livro no Brasil: sua histéria. Sao Paulo: Ebuse.

HiLton, Stanley (1948). Who's who in Latin American. Brazil. Stanford:
University of California Press, part 6.

O HorizonTE — Laranjeiras,1886. Aracaju, Biblioteca Publica E. Dérea e
Coordenadoria de Informatica da Secretaria de Estado da Educagéo de
Sergipe.



ainfluénciadapedagogianorte-americananaeducagdo em sergipe enabahia 37

Livro DAs Actas Do PRessYTERIO DE BaHiA E SeraiPE — 07/01/1907 a 19/01/1929.
Arquivo da Igreja Preshiteriana da Mangueira, Salvador-BA.

Livro pE AcTas DA EGREJA DA LARANGEIRAS — Sergipe — 1902. Salvador, Arquivo
da Igreja Presbiteriana da Mangueira, Salvador.

LivRo DE MATRicULAS DO ENsiNo ParTicuLAR — 1900. Aracaju, Arquivo Publico
do Estado de Sergipe.

MEesquipa, Peri (1994). Hegemonia norte-americana e educagdo protestante
no Brasil: um estudo de caso. Juiz de Forac EDUFJF; S&o Bernardo do
Campo: EbiTeo.

MinuTES oF THE MEETINGS OF THE CENTRAL BraziL Misson — 1897-1912. Vitéria-
ES, Arquivo particular do Dr. James Wrigth.

MinuTES oF THE MEETINGS OF THE CENTRAL BraziL Misson — 1904-1938. Vitéria-
ES, Arquivo particular do Dr. James Wright.

O Municipio — 1890-1893. Aracaju, Biblioteca Publica Epifanio Doéria e
Coordenadoria de Informética da Secretaria de Educagéo do Estado de
Sergipe.

NAacLE, Jorge (1978). “A educagdo na Primeira Replblica’. In: Fausto, Boris
(org.). Historia geral da civilizagéo brasileira. S&o Paulo: DireL, vol. 3.

Nunes, M2 Thetis (1984). Histéria da educacdo em Sergipe. Rio de Janeiro:
Paz e Terra.

RamaLHo, Jether P. (1976). Pratica educativa e sociedade: um estudo de so-
ciologia da educacdo. Rio de Janeiro: Zahar Editora.

ReLATORIO DO PRESIDENTE DA PRrOVINCIA — 1879-1884. Aracaju, Arquivo Publico
do Estado de Sergipe.

Revista ba FLEP (Faculdade de Letras, Educacdo e Psicologia), Sdo Paulo,
Universidade Mackenzie, vol. 1, n.1, nov./1997.

RiBeIRO, Boanerges (1973). Protestantismo no Brasil monarquico — 1822-1888.
S0 Paulo: Livraria Pioneira Editora.

. (1981). Protestantismo e cultura brasileira — aspectos da in+
plantacéo do protestantismo no Brasil. Sdo Paulo: Casa Editora Preshite-
riana.



38 revistabrasileirade histériadaeducagdo n°2  jul./dez. 2001

SELLARO, Leda Rejane Accioly (1987). Educacao e religido: colégios protes-
tantes em Pernambuco nas década de 20. Dissertacdo (Mestrado) — UFPE,
Recife.

TeXEIRA, M2 Geralda (1975). Os batistas na Bahia: 1882-1925 — um estudo de
histéria social. Dissertacdo (Mestrado) — UFBA, Salvador.

ViLas-Boas, Ester F. (2000). Origens da educacéo protestante em Sergipe:
1884-1913. Dissertacdo (Mestrado) — UFS, Aracaju.

WaRrpE, Mirian (2000). Americanismo e educacdo: a fabricacdo do homem
novo. S&o Paulo, PUC, Projeto de Pesquisa do Programa de Estudos Pés-
Graduados em Educacdo: Histdria, Politica e Sociedade.

WEBER, Max (1987). A ética protestante e 0 espirito do capitalismo. 5. ed. Sdo
Paulo: Livraria Pioneira Editora.



Mestre: Profissdo Professor(a)

processo de profissionalizacdo docente na
Provincia Mineira no Periodo Imperial

Maria Cristina Gouvel a*

O trabalho analisa o processo de formagdo, selecdo e contratacdo de professores publi-
cos, na provincia mineira (1830-1880), buscando compreender a institucionalizagdo da
educagdo escolar ao longo do século XIX. As fontes primérias investigadas foram os
documentos de selegdo dos candidatos a docéncia (provas, atestados de batismo, casa-
mento e bons antecedentes, cartas de autoridades).Verifica-se que a profissionalizacdo
do magistério significou a conformagdo progressiva de um corpus de conhecimentos
relacionados ao oficio docente, transmitidos no interior das Escolas Normais criadas
neste periodo. Aliado ao estabelecimento de um aparato burocrético de controle da vida
profissional e privada do professorado, compreendido como agente do Estado, capaz de
difundir, através de sua agdo modelar, padrées de conduta “civilizada’, consonantes
com a ordem publica vigente.

FORMAGCAO DOCENTE; FONTES PRIMARIAS, ESCOLA NORMAL.

The work analyses the process of formation, selection and hiring public teachers, in the
province of Minas (1830-1880), trying to comprehend the institutionalization of the
schooling education through the nineteenth century. The primary sources analysed were
the documents of candidates selection to teaching such as exams, baptism, wedding,
suitable precedent certificates and authority letters. Theteaching profissionalization meant
the progressive conformation of a group of knowledge related to the teaching work,
transmitted inside the teachers preparatory schools (escolas normais) formed in these
period when a bureaucratic system of teacher’s professional and private life control was
established, which was seen as an agent of the State. These system was able to spread,
through the model to be followed, the civilized behavior patterns, related to the present
public order.

TEACHING FORMATION; PRIMARY SOURCES; TEACHERS PREPARATORY
SCHOOLS.

*  Professora da Faculdade de Educacéo da UFMG.



40 revistabrasileirade histériadaeducagdo n°2  jul./dez. 2001

O século X1 X, nointerior do campo investigativo da histériadaedu-
cacdo brasileira, vinha sendo tradicional mente ignorado como fonte de
pesquisa. A quase inexisténcia de estudos empiricos e de investigagdes
sisteméti cas sobre 0 periodo levavam a construcéo de um retrato da his-
toriadaeducacdo brasileiraque o marcavacomo definido pelaauséncia,
tanto de um discurso educacional no Brasil como de politicasdeinvesti-
mento por parte do Estado.

Mais recentemente, este quadro vem sendo superado pela constitui-
¢do0 de um corpo de investigacdes voltado para este periodo historico.
Tais pesquisas, ao se debrucar sobre asfontes documentaisreferentes ao
século X1X, vém demonstrando que, ao contrario do que se supunha,
haviaum vigoroso debate em torno da questdo educacional no Brasil. Ta
debate substantivava-se, em termos gerais, naformulacdo de umalegis-
lac&o extensa e minuciosa, que buscavanormatizar o campo educativo e
definir politicas de atuacéo, natentativa de adogdo de uma metodologia
de ensino cientificamente fundada, que uniformizasse as préticas peda-
gagicas, e naconstrucdo de uma politica de formagéo e profissionaiza-
¢do docente.

Nessadirecdo, tinha-se em vistaa congtitui ¢ao de espacos educativos,
voltados ndo apenas para a criagdo de salas de aula, mas também paraa
formacdo de professores, através da institucionalizacdo das primeiras
escolas normais, a cargo dos poderes provinciais.

No entanto, ao longo do Periodo Imperial, tal preocupacdo esbarra-
vanaindefini¢do de uma politica de investimentos e de diretrizes siste-
maéticas para a educagdo publica. As iniciativas eram marcadas pela
descontinuidade, acarretando a inexisténcia de um sistema publico de
ensino gque unificasse e uniformizasse as préti cas docentes desenvol vidas
nas esparsas salas de aula. Como aponta Faria Filho (2000, p. 136) ha-
via um quadro marcado, por um lado, pela: “... presenca do Estado ndo
apenas era muito pequena e pulverizada como, algumas vezesfoi consi-
derada perniciosano ramo dainstrucdo” e, por outro, pelo “desenvolvi-
mento de redesde escolamuito diversasem consonanciacom adiversidade
das Provincias do Império”.

Assim é que, nem ausénciaabsol utade um projeto deinstrucdo, nem
aconstitui¢do de umarede efetivade ensino, mas o conjunto de pesguisas
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recentemente desenvolvidas aponta para a tentativa, marcada pela des-
continuidade na sua execugdo, de extensdo da instru¢do ao grosso da
populacdo livre e branca. Projeto fundado no discurso do papel civilizatorio
da escolarizagdo e naimportanciado estabel ecimento de umaordem pu-
blica, paraaqual erafundamenta a disciplinagcdo social via instituico
escolar.

A partir detais pesquisas, 0 estudo dos processos e praticas deinsti-
tucionalizacdo da educacéo no periodo oitocentista vem se afirmando
como fértil problemaética, refinando e redesenhando o quadro dahistéria
da educacdo brasileira.

Estas investigacdes vém buscando referenciar-se na producdo con-
ceitual e metodol 6gica da assim chamada Nova Histéria, de maneiraa
substantivar as andlises desenvolvidas. A preocupacdo com a utilizacdo
de fontes habitual mente desconsideradas pela histériatradicional, o en-
tendimento da importancia dos sujeitos comuns compreendidos como
sujeitos histéricos, ainvestigacdo voltada paraahistériacotidianasigni-
ficaram, na historia da educacdo, umaredefini¢cdo de fontes, teméticas e
perspectivas de andlise.

O estudo agui apresentado integra-se nesse quadro dereferéncia, in-
serindo-se no &mbito de um grupo de pesquisa voltado para o estudo da
constituicdo daculturaescolar em Minas, ao longo do século XIX. Tem-
se em vista aqui analisar, tendo como fonte documental as avaliagdes a
gue eram submetidos os a unos egressos da EscolaNormal de Ouro Pre-
to, ao candidatar-se avagade professor daescolaprimériaou secundaria
daprovinciamineira, bem como atas, relatérios e correspondénciasrel a-
cionados a esta escol a, aspectos daformacéo docente e da profissionali-
zagdo0 do magistério ao longo do século XX Tal material encontra-se
presente no Arquivo Plblico Mineiro, no Fundo de Instrucéo Publica
(codice IP), fundo referente ao periodo imperial.

1  Eimportante salientar que os dados aqui apontados s30 ainda preliminares, & medi-
da que se referem a uma pesquisa ainda em andamento, ndo tendo sido ainda con-
cluida toda a documentag@o referente a Escola Normal de Ouro Preto no periodo
oitocentista. Porém, ja é possivel estabelecer um retrato, ainda que parcial, do pro-
cesso de formagdo e contratacdo de professores na provinciamineirano século XIX.
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A Institucionalizagdo da Formacao de Professores

Em 1834, é promulgada a lel das reformas constitucionais, a qual
atribuia as Assembléias legidativas provinciais a responsabilidade pela
instruc&o primariae secundaria e ao governo monarguico o ensino supe-
rior. Caberiaaos poderes provinciais o estabel ecimento de diretrizes para
o funcionamento dos sistemas sob sua responsabilidade.

Em Minas, em 1835, éfeitaaprimeiralel organica, regulamentando
0 ensino primario. Ao tratar daformagcéo e contratacdo do professorado,
fixavam-se normas para verificagdo da competéncia dos candidatos ao
cargo de magistério e exigia-se que, depois de certo prazo, o provimento
das cadeiras se fizesse pelos que fossem aprovados no curso da Escola
Normal aser criada. Esta, no entanto, sb foi implantada de fato em 1840,
tendo como objetivo veicular: “ o método mais expedito, e ultimamente
descoberto e praticado nos paisescivilizados’ (1835 apud Mouréo, 1956,
p. 82). A fundacdo daescolatinhapor objetivo formar os professoresem
consonanciacom as modernas hovas metodol ogias de ensino, que busca-
vam romper com o chamado método individual, reputado por suapouca
eficiéncia e acientificidade. Paratal, os professores deveriam fazer um
curso de dois meses de duragéo que os habilitasse para o trabalho com
estes novos métodos.

Nesse momento, os professores eram preponderantemente homens,
0S mestres-escolas, 0s quais exerciam sua fungdo nas poucas salas de
aula, referenciados num model o de ensino individualizado, ndo gradua-
do, com um curriculo indefinido, e uma prética pedagdgica calcada na
memorizacao e repeticdo de conhecimentos trabalhados de forma
assistemética. Assim é que assume centralidade a discussdo quanto a
metodol ogiade ensino que viabilizasse 0 atendimento aum ndmero maior
dealunos por classe, possibilitando 0 acesso da popul agdo aescolae que
permitisse aaprendizagem, o que se mostravainviavel com o assim cha-
mado método individual.

No dizer de Souza:

a instrucdo ministrada a grandes grupos trouxe a necessidade de dividir as
escolas, 0 que implicava o enfrentamento de trés tipos de problemas. de
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ordem técnica, referia-se ao critério de agrupamento das criangas, bem como
0 nimero de divisdes, de ordem psicoldgica, tratava-se de saber como mu-
dar a mentalidade dos professores acostumados ao modo individual, de ca
réter técnico, diz respeito ao modo de organizar o plano pedagdgico, isto &,
0s programas [1998, p. 25].

Naverdade, adiscussdo quanto ametodol ogiaaser desenvolvidanas
sdlas de aula antecede a fundac&o da Escola Normal. J& no inicio da
décadade 30 o processo de contratacéo de professores erafeito por meio
deavaliagdo oral eescritados candidatos, naqual assumiacentralidadea
andlise de seus conhecimentos sobre o assm chamado método mutuc?,
entdo a grande referéncia metodol 4gica para um ensino racionalizado e
baseado em preceitos pedagdgicos cientificamente fundamentados. As-
sim aparece, naavaliacdo de um candidato ao cargo de professor: “ Satis-
fez a todas as matérias necessarias para reger aula de primeiras letras
pelo método de Lancaster” (IP caixa 11, 1834).

Estabelecia-se uma diferenciacdo na contratacdo dos professores,
segundo aqual os que se mostrassem capacitados a desenvolver o méto-
do mdtuo receberiam salario maior que aquel es sel ecionados paraaacéo
docente, mas avaliados como despreparados para desenvolver o novo
método e aprovados no método tradicional. Assim € que um candidato é
avaliado:

Satisfez a0 exame de geometria, prética de ensino mituo, mas ndo satis-
fez a algumas perguntas em gramatica, aritmética e doutrina cristd, pelo que
nos parece ndo estar suficientemente habilitado para reger uma aula das
primeiras letras, conforme a lel de abril de 1827 [IP caixa 12, 1834].

N&o satisfez a0 exame em todas as matérias necessarias para reger aula
de primeiras letras pelo método de Lancaster, mas esta nas circunstancias
de bem desempenhar os deveres de professor pelo método antigo [IP caixa
11, 1834].

2 O método mutuo fundava-se no ensino aum grande contingente de alunos, através
da agdo de monitores que desenvolveriam as atividades com 0s grupos menores,
possibilitando o ensino do mesmo conteldo a um maior contingente de alunos.



44 revistabrasileirade histériadaeducagdo n°2  jul./dez. 2001

Num recurso a avaliagdo, um candidato assim coloca:

Diz que tendo concorrido ao exame na forma da lei para ser provido na
cadeira de primeiras letras pelo método de Lancaster e sendo reprovado
somente em ortografia e ndo sendo requisito exigido para exercer 0 magis-
tério pelo método antigo vem requerer haja por bem prové-lo nadita cadeira
por este método até 0 concurso em que espera achar-se habilitado pelo mé-
todo de Lancaster [IP caixa 12, 1834].

Naverdade, acentralidade da discusséo daadogao do método mutuo
nas escolas aponta que este seria 0 mecanismo mais eficiente de
disciplinagé@o no interior do espaco escolar. Mais do que estratégia de
difusdo dainstrucdo, o método sera reputado por sua capacidade de or-
denar e moralizar apopul agcéo escolar, através de um controle minucioso
do comportamento do aluno, mediado pela acdo dos monitores.

Aliada a fundacdo da Escola Normal, seréo enviados a Franca dois
especialistas paraestudo dos novos métodos de ensino. Um desses é Fran-
cisco de Assis Peregrino, que faz depois um extenso relatério, no qual
recomendaaadocao do assim chamado método simultanec?, o qual supe-
rariaas deficiéncias do método individual, sendo mais bem exeqiivel na
provinciamineiraque o método mutuo.

O envio deespecidistas eafundacdo daEscolaNormal demonstram
apreocupacdo do estado provincial com o estabel ecimento de uma poli-
tica publica de educagdo e de formac&o docente, mesmo que de forma
incipiente e assistemética. Naprimeirametade do século XIX seraadis-
cussdo metodol 6gicaqueiracorporificar e, a0 mesmo tempo, irradiar tal
projeto, traduzindo a preocupagdo com a conformacdo dos sistemas de
ensino e racionalizacdo e normatizacao das préticas pedagdgicas.

A educagdo serd pensada como fator civilizatorio, que permitiriaao
pais inserir-se ha contemporanei dade, igualando-se aos paises mais de-
senvolvidos. Através da difusdo da educacdo para a populacéo da pro-

3 O méodo simultaneo constituiria uma adaptagcdo do método mutuo, ndo exigindo
tantos materiais, salas de aula espagosas e presenca constante dos monitores, na
visdo de Peregrino (Faria Filho & Rosa, 1999).
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vincia, estatornar-se-ia capaz de submeter-se a ordem publica. No dizer
de Tavares Bastos, ao analisar o quadro da educacéo brasileirano perio-
doimperid:

... quaes serdo os destinos do nosso systema de governo, que deve assentar
na capacidade eleitoral, si perpetuar-se o embrutecimento das popul ag6es?...
véde o triste espetaculo, resultado fatal da imprevidéncia com que descui-
daram da educac&o do povo:- nossos costumes que degradam, nossa socie-
dade que apodrece... [1867, pp. 217-218].

A educacdo escolar aparece assim como estratégiade estabel ecimen-
to de condic¢des de governabilidade naprovinciamineira, possibilitando a
implementacdo de umaordem publicaestendidaao grosso da populagéo
(ou mais exatamente a populacdo brancaelivre). Tal quadro faz-se pre-
sente naci onalmente nos discursos sobre aimportanciadainstrucdo para
estabel ecimento de umaordem publica e regeneracéo dacondutado povo.
No dizer de Vilela “Por todo esse periodo € interessante observar como
estesdirigentesrelacionavam acriminalidade afaltadeinstrucéo” (2000,
p. 103).

Porém, naprovinciamineira, a semel hangada paulistae fluminense,
osinvestimentosforam erréticos e descontinuos, concentrando-se napre-
ocupacdo com a uniformizagdo do ensino, através da formulacéo de um
aparato legal ecom aformagao de professores. O investimento do Estado
erainsuficiente para possibilitar a construcdo de um sistema de ensino
que atendesse a popul agéo da provincia. O professorado eramal pago, o
gue era entdo apontado como responsavel pela precariedade do ensino
publico. No dizer de Souza:

aapropriagdo das idéias em circulagdo sobre a organizacdo pedagdgica ocor-
reu no pais de formapeculiar. Enfase maior foi posta nos métodos e processos
de ensino, isto &, aos processos didaticos que mais se coadunavam com o es-
pirito de renovagdo e pouca discussdo obtiveram as transformagdes adminis-
trativas e pedagdgi casimplicadas no model o daescolagraduada[1998, p. 33].

A fundagdo da Escola Normal, embora centrada na preparacéo de
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professores para o trabalho com os novos métodos, ultrapassava a di-
mensdo metodoldgica. Ela vinha significar também a definicdo de um
corpus de conhecimentos comuns que regulasse a agdo pedagdgica de-
senvolvidanas salas de aula, assim como o estabel ecimento de um reper-
torio de saberes que unificasse a pratica do professorado. Para isso, 0s
professores ao final daformagdo na EscolaNormal, ou os mestres-esco-
las das sal as de aula existentes, deveriam se submeter aumaprovacons-
tando de exames orais e escritos que atestassem sua competénciatécnica
para o exercicio dadocéncia.

Na verdade, as bases para o projeto de formac&o de professores as-
sentam-se na hegacdo de sua competéncia para a agdo docente a ser su-
perada através da qualificacio no interior da Escola Normal. E num
discurso de atribui¢éo de despreparo ao mestre-escolaqueiraser susten-
tada a conformacéo de estratégias de qualificacdo e profissionalizaco.
Como apontam Faria Filho e Rosa (1999, p. 196):

o discurso fundador a respeito da instrugéo e, sobretudo, da profissdo do-
cente em nosso pais. Nessas discussies e, através delas, produz-se e estabi-
liza-se um discurso sobre a (in)competéncia e desinteresse dos mestres,
sobre a responsabilidade dos mesmos quanto ao fracasso da escola e, por
fim, sobre o lugar e a fungdo formadora das escolas normais.

A Selecao de Professores

A documentacéo referente & sele¢do de professores encontra-se pre-
sente no Arquivo Pablico Mineiro e constitui importante fonte paracom-
preensdo da construcdo da cultura escolar em Minas, permitindo-nos
resgatar o corpus de conhecimento avaliado, bem como os critérios de
avaliacdo utilizados pel os formadores de professores e pel os agentes do
Estado ao longo do século X1X. Analisando-se os resultados dos mes-
mos, verifica-se, na primeira metade do século X1X, a centralidade da
guestdo metodol6gica na formacéo do professor, como anteriormente
apontado. Isto aliado ao conhecimento de gramética, ortografia, das qua
tro operacdes aritméticas, geometria, caligrafiae doutrinacristd. Naané
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lise das avaliagBes fica claro que ainstrucéo exigida dos candidatos era
superficial, ndo ultrapassando o ler-escrever e contar:

Satisfez ao exame em doutrina cristd, mas acha-se pouco versado na pré-
tica das operagOes aritméticas e além de apresentar um bom carédter de le-
tra, ndo conhece ortografia. Parece-nos pois que ndo se acha habilitado para
ensinar as primeiras letras ainda pelo antigo método [IP caixa 13, 1832].

As provas encontram-se organizadas por examinando, contendo es-
critas manuscritas voltadas paraavaliar acaligrafia do aluno (“ o caréter
daletra’), suaortografia. Constam também exercicios aritméticos e ques-
tbes de geometria. Na capa da avaliagdo de cada candidato, a andlise
final do examinador, referindo-se aos quesitos avaliados, como desempe-
nho no método mutuo, doutrinacristd, itens no entanto Ndo presentes nas
provas arquivadas, o que ndo nos permite avaliar os conhecimentos ana-
lisados nestas disciplinas.

Naandlise dos quesitos referentes ao domini o dos conhecimentos es-
colares chama atencdo a forma como a posse dos distintos saberes é
adjetivada e avaliada. Por um lado, observa-se a centralidade da avalia-
¢do caligréfica expressa na frase “carédter de letrd’: “apresenta bom ca-
rater deletra’, “sO temos que mostrar-lhe que ndo apresenta muito bom
caréter deletra’. Por outro, a dificuldade em responder adequadamente
as questdes apresentadas € traduzida em termos do conceito de perturba-
¢do: “mostra perturbagdo nas préticas de aritmética e geometria’, “ ape-
sar de algumas perturbagdes na conta de proporc¢oes, procedeu ao final
com acerto e se reputa apto para reger uma cadeirade 2° grau”, “tendo
satisfeito muito bem ao primeiro exame que se |he fez de aritmética e
geometria agora nada fez em aritmética como presenciaréo ou por per-
turbacdo ou esquecimento” “seu erro talvez provenha de perturbacdo
durante o exame”. A referéncia a perturbacéo narealizacdo dos exames
aponta a tensdo presente nos candidatos, talvez pelo ineditismo da ava-
liagdo didética do trabalho docente.

E constante a referéncia aos erros ortogréficos dos candidatos, o que
no entanto ndo parece ser definidor de sua aprovacdo, pelo menos para
regéncia pelo método antigo, como comprova o recurso do candidato
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acima relatado. Mesmo em outras avaliacdes, 0 peso do saber sobre a
ortografia é relativizado na comparacéo com outros saberes, hdo consti-
tuindo por si so critério definidor de reprovagdo do candidato: “ satisfez
ao exame de doutrina crista e préatica das quatro operacdes aritméticas,
Mas seu Manuscrito mostra que pouco entende de ortografia’, “ ndo sa-
tisfez em parte ao exame de gramética. O seu manuscrito apresenta al-
gunserrosem ortografiao quetalvez provenhade perturbacéo” (IPcaixa
12, 1834).

O dominio dasquatro operacdes congtitui critério central naavaliacdo
dos candidatos, sendo-lhes exigido arealizac&o de operacdes complexas
envolvendo nimeros com até 8 digitos, o que demostra o rigor do exame
no que se refere ao conhecimento matematico. Nas avaliagdes aparecem
as seguintes referéncias ao dominio do contelido matemético: “é pouco
versado em aritméticaegeometria’, “ satisfez ao examededoutrinacrista
e préticadas quatro operacles aritméticas’ (IP caixa 12, 1834).

O projeto de formacdo de professores através da criacdo de Escolas
Normais compreendidas como espagos difusores das modernas metodo-
logias de ensino ndo ird efetivar-se inicialmente. A Escola Normal de
Ouro Preto é posteriormente fechada em 1842, reaberta em 1849, tendo
seu reinicio de maneiramais sisteméticaja na década de 70, reorgani za-
da de acordo com outros referenciais.

A assistematicidade do funcionamento da escola demonstra que o
discurso quanto aformacao de professores ndo se afirmaatravés daacei-
tacdo da definicdo de espacos difusores de saberes escol ares parao gros-
so do professorado. Tal percurso da Escola Normal mineira encontra
paralelo no processo vivido naimplantacdo das Escolas Normais criadas
nas demais provincias, o que apontaafragilidade do processo de qualifi-
cacao docente no decorrer do Estado Imperial, bem como a dificuldade
de estabel ecimento de um sistemade ensino fundado em preceitos meto-
dol 6gi cos que uniformizasse as préti cas docentes®.

4 A esterespeito, ver os estudos de M. H. Bastos, A formagdo de professores para
0 ensino do méodo mutuo no Brasil; H. Vilela, O ensino mituo na origem da
primeira escola normal do Brasil, Faria Filho & F. Rosa, “O ensino matuo em
Minas Gerais’ na publicacdo de Bastos & Faria Filho (orgs.), A escola elementar
no século XIX, e C. Monarcha, A escola normal da praga.
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Se apreocupagdo quanto ao método a ser transmitido ocupao centro
do projeto de formagao, aindefini¢cdo quanto amelhor metodologiaaser
utilizadafez com que estaquestdo perdesse credibilidade. Ao longo deste
periodo sucede-se aveiculaggo do método simultaneo, matuo e posterior-
mente 0 misto. Asdiretrizes metodol 6gicas alternavam-se de acordo com
adefinicdo dosdirigentes daEscolaNormal. Assim é que Mourdo, citan-
do o relatério sobre o ensino do presidente daProvinciaao Ministério do
Império, em 1865 afirma que: “...confessa o Presidente que, na Provin-
cia, ndo haverdo talvez dez professores que adotem 0 mesmo método”
(1956, p. 93).

Na segunda metade do século X1X, aindano periodo imperia, aEs-
colaNormal serareestruturada, assumindo centrdidade adiscussdo quanto
aos conhecimentos transmitidos. Seu tempo de duracdo serd estendido
para dois anos, ao longo dos quais o aluno deveria cursar um rol de
disciplinas que é ampliado, tanto quanto ao nimero, como quanto a ex-
tensdo de conhecimentos desenvolvidos em cadaumadel as.

Observa-se que, no periodo situado entre a reestruturacéo da Escola
Normal de Ouro Preto eaado¢do do método intuitivo, jano Estado Nacio-
nal Republicano, adiscussdo metodol 6gica é subsumidapelaimportancia
dainstrucao, cal cada na aquisi¢cdo de conhecimentos rel acionados ao of i-
cio docente, naformacao através da aquisi¢do de contelidos cientificos.

Assim é que nas provas de avaliagdo dos candidatos a carreira do-
cente recém-saidos da Escola Normal ndo aparece qualquer referénciaa
dimens&o metodol 6gi ca da prética pedagdgica, masaavaliacdo daposse
de saberes cientificos é claramente reforgada

Analisando-se o rol dasdisciplinasverifica-se que, se anteriormente,
naavaliacao dos examinadores adisciplinalinguanacional contemplava
ortografia, caligrafia e gramética, agora a prova ird contemplar anélise
|6gicae gramatical, ditado e ortografia. Ao mesmo tempo, aspectos que
antes eram centrais na avaliacgo deixam de ser considerados. Exemplo
disso éque o “carater daletra’, fator que sempre aparecianas avaliactes
da década de 30, ndo € mais referido nas provas redizadas a partir da
década de 70, o que demonstra que o saber caligréfico € agora secunda-
rizado, ganhando destague o conhecimento gramatical do aluno. No mes-
mo sentido, se anteriormente as provas de matematica contemplavam
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apenas o dominio das quatro operagdes e ageometria, agora éintroduzi-
do o sistemamétrico decimal.

Além daampliagéo dos contetidos de cadadiscipling, sdo introduzidas
novas matérias ao curriculo daEscolaNormal e aavaliacéo dos candida-
tos ao cargo de professor. Mesmo os ja ef etivados sdo entdo obrigados a
submeter-se a exames que atestem conhecimentos nessas novasdiscipli-
nas, nNo caso, 0 estudo de histéria e geografia do Brasil:

O professor publico de instru¢do priméaria da cidade de Mar de Espanha
achando-se nesta capital com licenca de Vossa Exceléncia como assistente
da EscolaNormal e querendo mostrar-se habilitado nas matérias do artigo 8
da Portaria 20 do Exmo. Presidente datada de 18 de outubro do corrente ano
que alterou o regulamento 62 vem requerer a Vossa Exa. que se digne a
administrar-lhe o exame [IP caixa 13, 1872].

...aprovado em todas as matérias mencionadas no Artigo 8 da portaria de
18 de outubro do corrente ano a excegdo de geografia do Brasil desgja mos-
trar-se habilitado também nesta matéria a fim de gozar da vantagem do
novo regulamento, vem requerer realizar o exame [IP caixa 13, 1872].

A introducdo destas novas disciplinas revela a preocupacdo com o
desenvolvimento, naescola, daidéiade nacionalidade. Assim é que seréo
incluidas, na grade curricular da Escola Normal e nos exames para pro-
fessor, histériae geografiado Brasil, disciplinas voltadas para o conheci-
mento da pétria, que encontram naescola o espago ideal de difusdo para
0 conjunto da popul agéo.

Além destas serdo acrescidas, no caso das candidatas do sexo femini-
no, avaliagOes relativas “ aos trabalhos com a agulha’, disciplina agora
constante do curriculo da EscolaNormal:

...s80 de parecer que sgjam aprovadas plenamente em todas as matérias que
constituem a referida aula e que todas as alunas que compareceram mostra-
ram adiantamento tal que muito justifica a dedicagdo e zelo da referida
professora. Declaram mais que os servigos de agulha ndo deixaram nada a
desgjar [IP caixa 14, 1872].
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Verifica-se como o processo de feminizagdo do magistério encontra
na Escola Normal espaco de irradiacéo e difusdo de um novo perfil do
professorado. A professoradeveriademonstrar ndo apenas conhecimen-
tos relativos ao oficio pedagdgico, mas habilidades relacionadas ao seu
papel social, ao lugar do feminino na sociedade oitocentista.

Ao mesmo tempo, nos ditados analisados os alunos deveriam escre-
Ver 0 seguinte texto:

A mulher nunca se da por bastante esse pagar-se. E concorda o adégio de
Teréncio: mulher enquanto se enfeita, 1a vai um ano. Os romanos antiga-
mente vendo que por opulentos que fossem os pais e os maridos ndo havia
pano para téo largo cortado...

O texto revelaaveiculagdo de uma representacao do feminino asso-
ciada a futilidade. Representacdo que atribui ao género caracteristicas
intrinsecas desqualificantes. A candidata ao cargo de professora ira si-
tuar-se entre aimagem de um feminino dependente e o lugar detrabal ha-
dora capaz de arcar com seu sustento.

Verifica-se, por umlado, aafirmacdo danecessidade de qualificacdo
docente na dire¢do de uma maior profissionalizacéo do magistério. Por
outro, adesqualificacéo dos saberes acumulados pel o professor eaperda
de sua autonomia, a medida que este € avaliado em conteidos anterior-
mente inexistentes na grade curricular. Ao mesmo tempo, estabelece-se
uma diferenciacéo salarial fundada na clivagem entre aqueles que de-
monstram, pelarealizacdo de umanovaavaliagdo, ter posse destes novos
conhecimentose osdemais.

Os discursos oficiais sobre o professorado demonstram a viso de
um corpo despreparado, desqualificado, fatores associados a baixa re-
muneracdo. No relatério do Ministro do Império de 1870, sobre educa-
¢do, é feito 0 seguinte diagndstico sobre a atuacéo e qualificagdo do
professorado:

...pela maior parte os professores ndo se esmeram ou ndo teem a aptiddo
necessdria para tornar proveitoso o ensino aos alunnos, dando-lho no mais
curto espago de tempo. Os pais cangam de esperar algum resultado, desani-
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mam das vantagens da frequéncia dos filhos na escola [p. 41 apud Tavares
Bastos, 1867, pp. 238-239].

As provas aque eram submetidos os candidatos a carreirade profes-
sor ndo constituiam os Unicos requisitos para o exercicio da docéncia,
eram aliadas a outros documentos que deveriam também ser apresenta-
dos pel os candidatos.

Aos critérios relacionados ao fazer docente na avaliacdo dos candi-
datos vém somar-se e, muitas vezes, confrontar-se critérios de ordem
diversa, ndo relacionados a sua prética docente propriamente dita, masa
seu lugar social, seu papel como agente do Estado. Assim € que se exige
do candidato a docente o pagamento de umataxa de inscri¢do. Tal exi-
géncia aponta para uma selecéo de candidatos de acordo com sua situa-
¢do social, dificultando aos sujeitos das camadas mais pobres dapopul agdo
o exercicio dafuncdo docente, mesmo que pretendessem demonstrar com-
peténcia paraseu exercicio. A selegdo econdmica dos candidatos era as-
sim pré-requisito paraexercicio dafungdo docente, o que poderiafuncionar
como mecanismo excludente de parcel asignificativada popul agdo.

Outro documento exigido para o candidato a professor eraum carta
expedidapor autoridades municipais que atestasse aidoneidade moral do
candidato. A exigénciadetal documento tinha em vista que o professor
eraconcebido como agente moralizador, capaz deincutir os corretos prin-
cipios de conduta as classes mais pobres, muito através de seu exemplo.
Mais que instruir, cabia ao professor desenvolver em seus discipul 0s 0s
corretos preceitos morais, coerentes com a autoridade constituida.

E interessante, nesse sentido, analisar a correspondéncia das autori-
dades|ocais atestando o caréater dos candidatos: “ Atesto efago certo que
o cidaddo natural e residente nestafreguesiatem semprevivido sem ofen-
sadalei do costumeregular e gozado de boaopini&o e por esta’ (cartado
Juiz de Paz, IP caixa 14, 1872).

Atesto que a senhora... casada com o Sr. é residente nesta cidade, vive
honestamente com seu marido. No centro desta familiatem tido boa condu-
ta, moralidade, regular procedimento e goza por isso a instrucdo publica
nesta cidade o que afirmo suafé no cargo que ocupa pelo pleno conhecimen-
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to que da mesma senhora eu tenho e ser de notoriedade publica. E por ser
verdade e isto ser me pedido mandei lavrar o presente [IP caixa 14, 1875].

Atesto que 0 Exmo. Sr. Daniel residente nesta cidade é um cidad&o de
bons costumes e por ter boa conduta é estendido o que por seu conhecimen-
to que do mesmo tenho e afirmo. Atesto que tem bom comportamento civil,
mora e religioso [Carta do Delegado de Policia, IP caixa 14, 1877].

Em varios processos de contratagao de professores avol umam-se cor-
respondéncias de autoridades municipaisdiversas: juizes de paz, delega
dos de policia, politicos locais, muitas destas registradas em cartorio.
Nestas correspondéncias os*“ notaveis’ davam testemunho daidoneidade
moral do candidato expressa em sua conduta.

Os processos de selecdo e contratagdo sdo minuciosos, permitindo-
nos descortinar os meandros burocréti cos aque eram submetidos os can-
didatos as cadeiras de instrugdo publica. Assim é que estéo anexadas
solicitacBes aos cartorios encaminhadas pel os requerentes, reivindicando
a expedicdo de atestados demonstrando a inexisténcia de processos pe-
naisimputaveis a0s mesmos:

Diz Daniel residente nesta cidade que ele necessita mostrar-se sem culpa
e que requer a Vossa Senhoria que se digne a mandar que 0s escrivaes re-
vendo os seus rols de culpados lhe falem as culpas que nele acharem do
suposto e ndo as tendo isso mesmo |he declarem [carta ao Juiz Municipal,
IP caixa 14, 1877].

Nesse sentido, mais que um agente do Estado, o professor serd um
aliado dos podereslocaisinstituidos, sujeito portanto aingeréncias poli-
ticasdetodaordem. Tal critérioiramuitasvezesentrar em conflito direto
com os critérios estabel ecidos pela Escola Normal .

Na verdade, no Curso Normal afirma-se aimportancia deste néo se
ater a atividade docente, mas atuar como regenerador das classes
desfavorecidas, incutindo-lhes os preceitos civilizatérios regeneradores e
modeladores da conduta. Tal conduta sera avaliada em termos de bom
comportamento e submissdo a ordem moral vigente. Assim é que um
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candidato, apesar de apresentar todos os documentos necessérios para
sua contratacdo e revelar bom desempenho nos exames, tem sua moral
posta em divida & medida que ndo apresenta atestado de casamento, o
gue poderiaindicar concubinato.

Com o requerimento acompanhado dos documentos exigidos pelo regula-
mento véo também as provas escritas de gramética portuguesa em niimero
de duas, contendo andlise légica e gramatical, de geografia e histéria do
Brasil e de sistema métrico decimal, bem como as copias das atas e dos
termos de inscricdo. N&o havendo o candidato feito gjuntar a seu requeri-
mento a certiddo de casamento cumpre-se informar a Vossa Senhoria que
ele vive no estado de casado e ndo tem filho [IP caixa 14, 1875].

A estacorrespondénciao inspetor geral deInstrucdo Publicarespon-
de: “Tendo registrado a apreciacdo de Vossa Exceléncia € de meu dever
esperar comunicagao de qualquer deliberacéo que VossaExcelénciatome”
[IP caixa 14].

Ficaclaranaanalise desta correspondénciaatensio nadefinicao dos
critérios paracontratacao de professores. O dominio dos saberes pedago-
gicos ndo é suficiente, combinando-se ou entrando em conflito com crité-
riosde ordem moral, exigidos de um representante do Estado, o que seria
incompativel com um cidad&o gque vivesse em concubinato. Ressalta-se
gue no caso da provinciamineira no periodo oitocentista o concubinato
constituia ainda préticafrequente, aqual o Estado ealgrejaprocuravam
fazer frente, de maneira aincutir um modelo de cidad&o afinado com a
moral vigente.

Além das cartas das autoridades locais, outro pré-requisito exigido
do candidato é o atestado de batismo, fornecido pelas autoridades paro-
quiais. N&o basta 0 atestado de boa conduta, mas é fundamental que o
candidato professe afé catdlica, num Estado solidamente ligado ao poder
religioso. O professor € pensado como um agente dos poderes politicose
religiosos, referidos de maneiraquase indissociada.
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Concluséao

Ao longo do século X1X, o Estado tentara estabel ecer uma politica
publicade ensino, naqual aformacao de professores e 0 estabel ecimento
de critérios para sua contratacao constituirdo pilares centrais. Porém, tal
politicaocorrerdde maneiraassi stemética, sem umadefinicdo dediretri-
Zesmais precisas.

Tem-seem vista, de maneiraanormatizar e conferir uniformidade ao
ensino publico da provincia mineira, qualificar o professorado, profis-
sionalizando o exercicio da docéncia, através do investimento em sua
formacao e do estabel ecimento de critérios de selecéo e controle.

Tal profissionalizacdo significara a constitui¢do de um aparato em
torno do professor, exigindo-lhe ndo apenas competéncia pedagdgica,
vei culadaem espacgos instituci onalizados, como a EscolaNormal, masa
exigéncia de uma conduta moral e religiosa compativel com os valores
vigentes, bem como ligagcdo com os poderes|ocais constituidos.

O discurso quanto aimportancia da educagdo ird fundar-se, por um
lado, na difusdo da instrucdo, da circulagdo dos saberes cientificos, e,
por outro, de maneiraai ndamais acentuada, no desenvolvimento de cédi-
gos, vaores e normasligados adisseminacéo de umanovacivilidade, em
consonancia com os paises europeus mai s desenvolvidos.

Ao mesmo tempo, os baixos salérios pagos aos professores, fato re-
petidamente apontado pelas autoridades imperiais como causa da ma
qualidade do ensino, demonstram a ausénciade uma pol itica educacional
mais consistente. O professor é desqualificado no discurso oficial, é su-
jeito aconstantes mudancas de orientacdo pedagdgicae submetido auma
série de exigéncias que revelam o controle sobre sua vida profissional e
privada, ultrapassando a dimensdo da sala de aula.

Este quadro aqui analisado, tendo como referénciaaprovinciaminei-
ra, encontra paralel o nas demais provincias no que serefere apoliticade
qualificacdo e profissionalizacdo docente. Numaandlise comparativacom
os dados apontados nos estudos realizados em outras provincias, como a
fluminense e apaulista, verifica-se arepeticdo de algunsfatores centrais,
como adesgualificag&o do corpo docente no discurso oficial, adesconti-
nuidade das politicas de formacéo nas Escolas Normais entdo implanta-
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das e 0 estabel ecimento de um aparato de control e daagdo docente que o
coloca como agente do Estado. Como aponta Catani (2000, p. 591):

Decerto, 0 estudo das vérias realidades conhecidas nos estados brasilei-
ros deve evidenciar muitas convergéncias, mas precisam ser anaisa
das de modo a poder alicercar também a afirmacdo das singularidades que a
histéria da constitui¢do do campo educacional assumiu entre nés.

Se este trabalho confirma e reforca os dados apresentados em estu-
dos sobre outras provincias durante o Império, analisar as singularidades
aponta também para a necessidade de aprofundamento desta temética,
tendo como foco a agéo dos docentes. Estes compreendidos como sujei-
tos sociais que, no seu fazer cotidiano, conformavam estratégiasderela-
¢do com o Estado, quer no sentido de submissdo, quer no de resisténcia
ao controle que se buscava redlizar.

Assim é que, naandlise daformacéo de professores e selecéo parao
exercicio do magistério no periodo imperia naprovinciamineira, revela-
se a presenca de discursos e praticas que, longe de terem sido superadas
a0 longo da histéria da educacdo brasileira, demonstram a permanéncia
deumavisdo em que adesqualificacéo do professorado congtitui afunda-
mentacdo paraabuscade sua profissionalizacéo. Estasignificando afor-
mulac&o de instrumentos de control e e submissdo aordem burocrética.
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Nasreformas atuai's, 0 professor é inserido numa narrativa de salva
¢do que envolve demacracia, nacao e globalizacdo. As narrativas de sal-
vacao destinam-se a produzir a sensibilidade moral, a auto-responsabili-
dade e a automotivacdo, que permitem a crianca agir como cidaddo do
futuro. A inscri¢do dos temas da salvagdo ndo é nova. A escolamoderna
esté historicamente rel acionada aformacéo do Estado Moderno. O que é
“novo” sdo as imagens e narrativas particulares que mutuamente cons-
troem o professor e acriancaatravés de um particular cosmopolitismo. A
idéiade cosmopolitismo ganhou relevo no Iluminismo, mastransportada
parao presente. No jargdo dasreformas atuai snos Estados Unidos, o cos-
mopolitismo do professor € expresso por um profissionalismo pelo qual
ele subgtitui valores provincianos e afinidades |ocai s por normas de acéo
gue aceitam adiversidade, promovem osval ores de umahumanidade uni-
versal, daqual oindividuo participacomo aprendiz cooperativo ao longo
detodaavida

Nesteartigo, tento extrair um inventério das préticasdereformapara
diagnosticar seus sistemas de raz&o que geram principios sobreacrianca
e 0 professor cosmopolita. Tomo duas aparentes oposi¢des de ensino e
meu argumento € que elas estao imbricadas na producdo do cosmopoli-
tismo. S&o osregistrosdaadministracdo social e osregistros daautono-
mia. Enquanto a filosofia politica moderna e a teoria social separam as
duas, o cerne do ensino moderno e da pedagogia € a administragdo da
criancaem nome daliberdade. Além disso, os val ores cosmopolitas apa-
recem como universais e transcendentais; mas ndo 0 s3o. A liberdade do
cosmopolita corporifica a nova configuragéo de pertencimento e de lar
gue é projetada como conjunto global de val ores mas que sdo provincia-
nos. Osval ores cosmopolitas somam-se naimagem do cidaddo com aque-
lesde carater naciona —o americano ou o francés. Ademais, o professor
reformado corporifica novas formas de expertise do professor como um
profissional que investiga, mapeia, classifica e trabalha sobre os territé-
rios do eu e da crianca como uma perpétua intervencdo na vida de al-
guém. Finalmente, sustentarel que o cosmopolitismo produz ansiedadese
deslocamentos particulares cujos principios qualificam e desqualificam
os individuos para a participacéo e a acéo.

Minha estratégia é a de uma apresentacdo sintética sobre o conheci-
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mento da escol arizagcdo que delineia o professor e asreformas daforma-
¢do docente nos EUA. Meu proposito é diagnéstico. Destina-se a
historicizar o saber escolar como prética cultural que encerra e confina
as possibilidades de acdo e de participacdo. Masaironiadeta diagnés-
tico mostra que a contingéncia deste arranjo torna possivel o juizo de
inscrigdes e arranj os presentes. Abretambém espaco paraoutrasaterna-
tivas.

1. Registros da Administracdo Social e Autonomia:
A Crianca e o Cidaddo Cosmopolitas

Minhabreve incursdo histéricanesta se¢do pretende tomar o proble-
mado ensino e daformacao docente como problemado governo dacrian-
¢a e do professor. Proponho-me a desenhar um amplo mapa que
inevitavelmente aplaina as formagdes discursivas e institucionais parti-
culares, mas ao mesmo tempo tem condicdes de localizar padrbes nas
brechas da histéria cultural da escola. Os problemas da administracéo
socia e dadisciplinada criancatém sido encarados como val ores opos-
tos aos da liberdade e autonomiada crianca (Popkewitz, 1991). Mastéo
logo examinamos 0s doi s conjuntos de conceitos, 0s mesmos nao consti-
tuem focos diferentes mas estdo continuamente rel acionadosentre si num
campo de préticas culturais que definem a escola.

Uma destas préticas refere-se & emergéncia do Estado como condi-
¢do para o cuidado de si. Até meados do século XX, o novo Estado
liberal e democrético existia ndo apenas para proteger suas fronteiras
territoriais, mas para o cuidado de suas populagdes. Os fil6sofos e as
racionalidades politicas das Revol ugdes Francesae Americana, por exem-
plo, estabeleceram firmemente a autonomia e a liberdade como sendo
uma responsabilidade da Republica. O pensamento filoséfico, os trata
dos politicos, assim como os novos institutos de formagdo docente e 0
curriculo inscreveram teorias de ac&o que construiam acrianca e afami-
lia como atores que participariam e produziriam a autoridade coletiva
gue viabilizava a democracia.

As teorias do ator corporificavam o pressuposto radical de que o
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progresso humano era possivel através de um meio raciona de controle.
Mas as nogBes de ator e agente eram também o problema da administra-
¢do social. Se me € permitido ser esquemético em relacdo astrajetorias
histéricas multiplas e de longo prazo, o cuidado do Estado significavaa
fabricacdo de umaindividualidade cujas capacidades intrinsecas de “ra-
z&0" permitiam a existéncia de um cidaddo automotivado e responsavel
por si. A invencdo daescola modernano século XIX, por exemplo, con-
tinuamente evocava a metéafora do futuro quando se discutiaaformacéo
do carédter e da personalidade da crianca. A tarefa do presente era fabri-
car a crianga que iria agir no futuro como pessoa razoavel nas novas
instituicdes politicas e sociais da modernidade.

Asteorias da acdo, contudo, eram t&o cientificas quanto romanticas.
Elas, que eram introduzidas no mundo da Insercéo de Rousseau e
Pestalozzi, por exemplo, e de Thoreau e Emerson na modernizacéo do
curriculo nos EUA, colocavam em cenaas nogdes de qualidade natural e
inatadainfancia, bem como imagens pastoris dacomunidade (ver Baker,
2001). Asimagens romanti cas se harmonizavam com asdas ciéncias que
ordenavam e promoviam o progresso social e individual, tais como em
G Stanley Hall e John Dewey.

O aprendizado escolar deveriafornecer aordem ao raciocinio sobrea
individualidade dotada de liberdade. A escolado século X1X diziarespei-
to ndo apenas a“ riqueza, posses, tudo aquilo que constitui a parte exter-
na— 0 corpo, se assim podemos dizer — do bem-estar humano”, mas, tal
como foi expresso por um dos lideres do movimento de constituicdo da
moderna escola americana, a educacdo dizia respeito a “uma melhoria
geral dos habitos, e estes prazeres mais puros que fluiam de um cultivo
dos sentimentos mais elevados, que constituem o espirito do bem-estar
humano e intensificam mil vezes o valor de todos os bens temporais, —
estestemn sido comparativamente negligenciados’ (grifo no original, Mann,
1867, p.7).

As novas imagens e narrativas da escola fabricaram um cosmopo-
litismo particular. A crianga era agora um sujeito que agia através de

1 Ver Fendler, 1999, para a discussdo desse assunto e das tradi¢des criticas do
pensamento educacional.
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regras universais corporificadas da natureza humana que pareciam atra-
vessar tanto o tempo quanto 0 espaco. A crianca era agora um cidadao
que substituia as prévias lealdades locais e lagos religiosos por nogdes
seculares de progresso vincul adas aos destinos hacionais, ao crescimen-
to econdmico e aumamoralidade de engajamento civico e estabilidade
social.

Com a nocao de cosmopolitismo podemos comecar a explorar de
gue maneira as teorias de ator e agéncia na escola existiram num duplo
espaco. Enguanto aincerteza era uma nhorma da pratica social do cida-
ddo, o oposto da certeza também estava presente. Num certo nivel, o
aprendizado por repeticdo mecanicae 0 ensino por |ote seriam substitui-
dos por abordagens maisindiretas e pragméticas. O professor e acrian-
¢a, nas novas pedagogias do século XI1X sobre o estudo infantil, a
individualizacdo, o curricul o essencial e o método por trabalhos e proje-
tos, dentre outros, eram atores e agentes pragmaticos. O professor devia
socializar acrianga, que por suavez necessitava de atengdo psicol bgica
no tocante a aprendizagem, & personalidade e ao desenvolvimento. Os
novos model os de curricul 0 estavam em constante mudanca e incerteza
amedida gue as criancas aprendiam e pensavam arespeito dos proble-
mas social .

Mas essa incerteza e essa atitude pragmatica exigiam seguranca,
embora a busca de respostas solidas envolvesse contingéncias histori-
cas, e eram, portanto, inatingiveis. A seguranca era corporificada em
idéias tais como direitos humanos universais, inaliendveis e regras uni-
versais destinadas ao enfranchisement e a participagdo. Podemos pen-
sar o pragmatismo davirada do século X X, por exemplo, como orienta-
do parao futuroincerto que eraapresentado com as nogoes de democracia
participativa. Mas o curriculo e as teorias psicol égicas da aprendiza-
gem e do desenvolvimento ofereciam aprotecdo que o futuro dosideais
democréticos assegurariam. O que os primeiros sociélogos denomina-

2  Osdignificado darazdo como prética de governo é subestimada, quando pensamos
a passagem da solidariedade social fundada na solidariedade orgénica e perma-
néncia nos Antigos Regimes para uma solidariedade mecénica vinculada ao libe-
ralismo e a nogdo de democracia incorporada na modernidade.
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vam controle “indireto” no lugar de “direto”, ateoria dainfancia, edu-
cacdo infantil etarefas dos pais, inscreviam os principios paraordenar a
acao através de nogdes como estégios de crescimento, desenvol vimento
e caracteristicas da personalidade e comunidade. As sociologias e psico-
logias da crianga e a didatica cal culavam distingdes cada vez mais refi-
nadas sobre o crescimento fisico e psicol 6gico, as habilidades, o desen-
volvimento e o rendimento cognitivo paraordenar e avaliar ndo somente
0 comportamento mas também as caracteristicas e disposi¢desintrinse-
cas dacrianca. A vastavidainterior, aparentemente privada, da crianca
e do professor era aberta para 0 governo pelas teorias da crianca, da
familia e de nocBes de personalidade e de carater. Nesse sentido, pode-
MOS pensar 0 ensino e as ciéncias educacionais como um dispositivo de
iNscric¢ao que une uma preocupacao com aseguranca e apermanénciaa
incerteza e a autonomia corporificados no governo republicano e no li-
beralismo.

Juntando incerteza e certeza como construcdes da crianca, podemos
pensar 0os novos model os de ensino e curriculo do século X1X como uma
domesticacao do acaso. As ciénciaseducacionais, asteoriasdo curriculo
e 0s model os de pedagogia formam os dispositivos de inscricéo parado-
mesticar asincertezas damudancaatravés dainternalizagdo dasregrase
padrdes da razdo. O futuro da democracia liberal corporificava-se na
producéo da crianca, que agia com raz&o sobre os futuros imprevistos e
impreditos. Mas o futuro impredito que foi domesticado na forma de
teorias dos individuos engquanto atores e agentes da mudanca criou um
lugar para 0 governo em nome da autonomia.

Asmudancas ocorrem ndo através do designio mas como um artefa-
to de mdltiplas trajetérias historicas pelas quais as modernas institui-
¢cOestais como aescolaseformaram. Novasteorias de higiene, familiae
educacdo infantil calcularam e reconstituiram as capacidades e disposi-
¢Oes de popul agdes da classe trabalhadora, étnicas e urbanas. Os movi-
mentos cientificosdomésticos reinventaram o lar através do plangjamento
racional dadieta, do plangjamento orgamentério darenda e calcularam
padrdes de educacdo infantil. Ser pai tornou-se um processo deliberado
em relacdo ao que a agdo dos pais significava para os filhos. Os novos
célculosdafamiliaedainfanciando se deram sem conflito e ansiedades
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em seu cenario urbano amedida que se deslocavam paraaimagem bur-
guesa dafamilia, com sua atribuicdo dos papéis de género.

O sujeito racional cosmopolita que governava a infancia também
governava o professor. Programas profissionais de formagao universi-
tariade professoresnaEuropaenos EUA eram umaprética“ civilizatéria’
(ver NOvoa, 2000). Navirada do século XX, 0 novo professor corpori-
ficava as aliancas nacionais ligadas a uma orientacdo cosmopolita e,
assim, aparentemente livrede vinculoslocais, provincianos e comunais.
A profissionalizacdo nos EUA tornou-se um instrumento para a total
redefinicéo das linhas de autoridade na administrac&o escolar, para po-
dar as origens étnicas e sociais menos desejaveis, através de exigéncias
paraaformacdo de niveis superiores, e parainstilar um sentido de leal-
dade ndo para com a comunidade mas para com o diretor escolar, o
superintendente e o professorado educacional. G. Stanley Hall, um dos
primeiros fundadores da psicologia americana, sustentava que os estu-
dosdamente e do desenvolvimento infantil constituiam umachave para
0 progresso moral, por fornecer aos professores*” aquel e entusiasmo maior
e simpatiamaisrefinada pel osjovensaseu cargo, osquaisiriam perene-
mente revitalizar as préticas de ensino” (em Ross, 1972, p.126). Eu
levarei este argumento agora as imagens e harrativas atuais do cosmo-
politismo.

Resumidamente, a escola historicamente se constituiu através do
multiplo que sefundiu dos regi stros de administracéo socia eautonomia.
Concentrei-me nesta relagdo como sendo a domesticagcdo do acaso no
qual o futuro deveria ser garantido através da produgdo de uma indivi-
dualidade democréticaliberal no presente. Mas estadomesti cacéo do acaso
Nn&o erauma progressao | 6gicaou um processo evol ucionario mas envol-
viamUltiplastrajetorias que se juntaram sob aformade sistemade razéo
naescolamoderna. Dentre estas diferentes trajetdrias, centrei meu ol har
sobre amUtua construcéo do romantico e do cientifico, a busca da segu-
rancae permanéncianum mundo democrético liberal, que evocavaacon-
tingéncia e o pragmatismo. Sustentel mais adiante que a insercdo das
teorias do ator e daagéncianaformacao da escolamoderna e nova cién-
ciasocia eeducacional apresentam umaintersegdo histéricanafabrica-
¢ao dos principios que regem o cosmopolita.
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2. Recriando a Democracia:
O Eu Cosmopolita na Recriacdo da
Nacao e do Global

Temas do romantismo e da ciéncia, a busca da segurancga e do
pragmatismo e as teorias do ator e da agéncia sdo mantidos na reforma
contemporanea dos EUA, no ensino e na formacao de professores, na
juncdo dos registros da administragdo social e autonomia. Mas as préati-
casde profissionalizacdo do professor corporificam um diferente sistema
derazdo e narrativas de salvacdo. As novas narrativas de salvacdo sdo o
expertise do professor que cria a liberdade em nome da crianca, que €
continuamente ativo no reformular sua propria capacidade e suas poten-
cialidades através de umaintervencéo perpétuaem suavida. Estaindivi-
dualidade, como defenderei, € também o locus no qual se engendram
padrdes de inclusdo e exclusdo.

2.1.Reconstituindo a democracia: um tema redentor da
sobrevivéncia nacional

Um recorrente tema redentor das reformas do ensino e daformacéo
docente vincula o professor asobrevivéncianacional de suademocracia.
O Conselho Americano de Educac&o (1999), formado pel os presidentes
das universidades de pesquisalideres dos EUA, evoca o futuro afim de
disciplinar o presente. Sua reforma daformacéo de docentes intitula-se
To touch the future: Transforming the way teachers are taught (Para
alcancar o futuro: transformando o modo como se ensinam aos profes-
sores). O relatério torna a salvacgéo da nagdo dependente dos expertises
atuais da universidade para o processo de reforma das escolas e para
fazer dacriangao cidaddo do futuro: “ A cada décadaque passa, aeduca-
¢ao torna-se mais critica para a sobrevivéncia econdbmica e social”
(American Council on Education*, 1999, p. 1). A Américaentrou numa
nova era, conclui o documento: “ Esta nagdo comegara um novo seculo
com umaeconomiadue depende muito maisdo que antesdo conhecimen-

*  Conselho Americano de Educagdo (N. daT.).
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to — sua aquisicdo, andise, sintese, comunicagdo e aplicagcdo e a escola
tornam-se importantes’ para a criacéo da riqueza e do bem-estar... A
qualidade do ensino em nossas escolas deve estar a altura dos nossos
sonhos e aspiracfes enguanto nacao.

Através deste e outros relatérios de ambito nacional, as reformas
educacionais assumem o papel de doubles, criando o professor que atua
como agente da democracia disciplinando a crianca que sera capaz de
agir numa democracia. Em outro relatério sobre a formagdo docente,
What matters most: Teaching for America’sfuture (O queimporta mais:
ensinar em nome do futuro da América), disciplinar o presente para do-
mesticar o futuro € novamente evocado.

Propomos um objetivo audacioso [...] Até o ano 2006, a América propor-
cionara a a cada aluno o que devera ser seu direito de nascer: acesso a um
ensino competente, bem cuidado e qualificado [p. 10].

A linguagem inscreve um imaginério danacdo (a América) num ape-
lo afilosofia politicano tocante aps direitos naturais (o direito de nascer
da crianca), que deve dar corpo a construcéo do professor, o qual deve
administrar acrianca. O futuro se colocacomo um chamado ao compro-
misso profissional aservigco doideal democrético.

Mas o chamado ao som do clarim paraareformado ensino deve ndo
apenas atender ao progresso econdmico futuro, mas cumprir um compro-
misso com aiguadade e ajustica: ensinar é “uma profissdo critica para
o futuro da sociedade; diz respeito a necessidade do pais de um ensino
vigoroso que seja disponibilizado a todos os alunos, e ndo apenas aos
afluentese afortunados...” (American Council on Education, 1999, p. 5).
A pedagogia é aadministracdo do professor, de cujo expertise decorrem
aliberdade de umademocracia e umasociedade inclusiva.

O foco redentor reitera uma narrativa particular de “A Jeremiada
Americand’ (ver Bercovitch, 1978). Em contraste com a Jeremiada Eu-
ropéia, que execrava os pecados do povo, a Jeremiada Americanatraz os
sermdes puritanos do século XVII para o dominio politico, no qual as
injuncgdes proféticas sdo nomeadas através da ciéncia e do progresso da
Republica. Nasreformas atuai s, aqueda apontada pel a Jeremiada é enun-
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ciada em termos democraticos, porém proféticos. ha um “amplamente
difuso consenso [que] sustenta que as escolas da nagdo podem e devem
servir melhor ao cidaddos de nossa democracia e que a qualidade do
ensino ndo é o que ela poderia ou deveria ser” (American Council on
Education, 1999, p. 1). A criticatambém al ude aum conhecimento espe-
cifico e particular para se ordenar e calcular o consenso que rege o pro-
gresso. Esteideal é o do expertise gque confereliderancapara energizar”

afim de se“trabalhar com osoutros’ e, assim, “assegurar queaAmérica
e suas criangastenham as escol as que el as necessitam e merecem”, e para
fornecer “ o pagamento deuma’ entrada’ pararenovar ereformar” aguilo
gue o “publico americano” assim exijaque* as escolas da nagdo possam
e devam servir melhor aos cidaddos de nossa democracia...” (American
Council on Education, 1999, p.1).

2.2. O roméantico e o cientifico nos temas de salvagcéo
do ensino

O temaredentor da profissionalizacdo mantém linhas de desenvolvi-
mento romanticas e cientificas. O romantico aparece agoracomo partici-
pacdo local. O docente profissional da corpo a democracia pelo poder
gue recebe e por conferir a cada crianca o inato direito de nascer pelo
autodesenvol vimento e participacdo. O ponto central estAnavoz dacrian-
¢a, que € 0 sujeito com o qual o professor trabal ha de maneira cooperati-
va em comunidades onde ocorre uma resoluc@o de problemas local e
descentralizada. As reformas destinadas a reciclar professores devem
“Superar as barreiras que normal mente separam as conversas dos profis-
sionais, os que definem politicas e o publico para buscar uma mudanca
mais abrangente e transformadora...” (Darling-Hammond, 1998, pp. 5-
6). A burocracia centralizada e estados minimalistas ou sem pompa séo
projetados, jaque parece haver apenas profissionais ativos e participativos
gue trabalham com as comunidades. Asagendas dasreformasrecorrema
valores transcendentai s e romanti cos da autoconfiancaindividual, dota-
da da miss&o nacional da participagéo.

A imagem da democracia é rura e pastoril, aparentemente recupe-
rando uma imagem do envolvimento no cotidiano das pessoas que se
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“perdera’ com aurbanizagdo eindustrializagdo. Mas asimagens roman-
ticas estdo inscritas numa configuracao de regras e de padrdes que orde-
nam a agéncia do professor e da crianga. O romantico sobrepbe-se as
racionalidades cientificas que governam as novas formas de participacéo
do professor “ dotado deraz&o” . Onde comunidadesimaginadas do sécu-
lo XIX eram formadas pelacombinacdo das racionalidades politicas com
aciéncia, aarte, amoralidade e areligido, os registros contemporaneos
daautonomiasio diferentes. Asciénciasquetornam o professor eacrianca
significativos s80 ordenadas pela pesguisa, que permite que o professor
conduzaasi mesmo, tal como descreve um sindicato de professores, de
“formas organizadas, sisteméticas e eficientes’ e em conformidade com
“umaabordagem instruciona bem elaborada construida sobre umagama
de préti cas e componentes baseados na pesquisa’ (American Federation
of Teachers*, 1999, p. 7). O programa de ensino bem organizado € de-
senvolvido por padrfes profissionais que abrangem um conhecimento da
psicologia, que redefine aalfabetizacdio como leitura e desenvol vimento
daleitura por meio de uma gama de habilidades instrumentais e dalin-
guisticaestrutural, tais como a morfologia, ortografia, semantica, sinta-
Xe e estrutura do texto.

As novas especialidades incorporadas nas reformas atuais tém sua
ironia. Destinam-se a dar mais poder aos professores e pais através de
uma individualidade ordenada na participagdo comunitaria. Mas as re-
gras da participacdo ndo sdo uma hermenéutica da vida do individuo;
nem se trata de umaagdo em grupo formada organicamente. A participa-
¢do ea“voz’ do professor sdo ordenadas por nogdes oriundas das cién-
ciasdo ensino, do gerenciamento local das escolas, das préticas coopera-
tivas lar-escola, dos cupons de “escolha’ dos pais das escolas, que eu
denomino de “charter”, que representam um tipo de reforma particular
pois permite que escol as individuais operem com autonomiaem relacdo
aregulamentacdo por parte do estado quanto a contratacao de professo-
res, a contabilidade fiscal e ao curriculo. As reformas sdo vistas como
evidéncia do controle e envolvimento local, uma vez que s&o iniciadas

*  Federac8o Americana de Professores (N. da T.).
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pelos professores e pais por diversasrazfes. Mas adel egacdo de poderes
€ ordenada e governada pel os sistemas de razéo aplicados.

2.3.0 “expertise” da parceria

As*“ciéncias’ da educacao fabricam as divisdes, distincdes e dife-
renciacOes apartir das quai s o expertise éimplementado pel o professor.
No &mbito das formas de participacéo e “delegacdo de poderes’ hare-
gras que regem a auto-atividade, o desgjo e responsabilidade do indivi-
duo por suaauto-realizacdo. Asnovas préti cas de expertise so col ocadas
mais proximas da crianca através de novas pedagogias da reforma que
se prestam a “capacitar” e “dar poderes’ ao individuo visando ao
gerenciamento por si préprio daescolhae dacondutade vidaautdnoma.
O professor deve ensinar fornecendo informagdes e as normas darazéo
através da“ aprendizagem pelavidatoda’, e dando explicacfes sobre 0
autodesenvol vimento e o gerenciamento de si por parte do individuo éti-
co. O professor deve enggjar os individuos e as comunidades de modo
gue possam ser mais bem gerenciados e assim segjam mais saudaveis e
maisfelizes.

Estes deslocamentos na natureza do expertise podem ser rastreadas
nas mudancas do curriculo ao longo do tempo. Se observarmosaciéncia
escolar, por exemplo, ela se deslocou drasticamente para abranger uma
maior participacdo discente, com uma passagem para uma maior rele-
vancia pessoa e acessibilidade emocional. Também com umaimagem
icbnicado “especialista’ em mutacdo, acriancaéimbuidacom umacon-
dicdo de especialista, mas ndo as custas do especialista profissionaliza-
do. O novo curriculo insere 0 expertise das disciplinas como arbitro da
prépriaverdade. O curricul o corporificanarrativas que pressupdem maior
participacdo do expertise da ciéncia e demandas ampliadas do mundo
natural como ordenados e gerencidveisatravésdaciéncia. Assim, 0 novo
expertise do professor ndo deve avaliar a verdade mas sim lutar pela
amaatraveés do trabalho de treinador/facilitador do ensino.

As préticas do novo expertism também fabricam o professor que €
auto-realizado e recriam sua biografia através do calculo continuo e da
pesquisaracional desi mesmo. Asestratégiasdereformadaformacdo de
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professores, destinadas aproduzir um “ professor reflexivo”, queavaliea
crianca através de histérias de vida ou dos documentos em seu prontué-
rio, e a crianga que cria e recria sua propria biografia (a criangca como
construtorado conhecimento) também sdo métodos de avaliacdo desem-
penhados que visam asupervisdo dos professores e ao célculo dacrianca
(ver Fendler, no prelo).

3. A Alquimia dos Sujeitos Escolares, da Didatica e
do Governo do Professor

O “novo” cosmopolita é uma continua construcado que relaciona o
professor e a crianca.

Asnormas sociais que ordenaram o cosmopolitismo noinicio do sé&-
culo XX estéo sendo reordenadas através das narrativas de salvagao das
comunidades. Mas 0 emprego contemporaneo da metaf oradacomunida-
de em nome da autonomia e daliberdade é também um revisionismo do
senso coletivo de nacdo, pelo qual diretrizes, técnicas e aspiraces sdo
mobilizados para que os individuos pensem e ponham em prética sua
liberdade. Como indicado nosrelatérios de reformadocente citados ante-
riormente, a imagem do cidadao/trabalhador cosmopolita e global é
fabricadapor imaginérios nacionai s dacriancaamericanado século X X1.

Os contornos cambiantes do cosmopolitismo podem ser abordados
pelo exame da alquimia da didética. Utilizo a nocéo de alquimia para
concentrar-me no deslocamento das di sci plinas de produgo do conheci-
mento —fisica, historia, critica literéria— para a esfera da escol arizacéo.
Assim como o feiticeiro da Idade Média buscava transformar chumbo
emouro, ateoriado curriculo moderno produz umamudangamagicanos
espacos sociais de historiadores ou fisicos. O conhecimento disciplinar
em fisicaou mateméticaé alquimizado numapsicologiadacrianca. Apren-
der fisicaimplica“dominar conceitos’, napsicologia da“ aprendizagem
€m pegquenos grupos cooperativos’ ena“motivagdo” e auto-estima’ das
criancas. As pedagogias de resolucao de problemas usadas na educagéo
matemética, por exemplo, sdo dispostas através de estudos psicol gicos
daaprendizagem apropriadaacadaidade. Os espacossociaisnosquaisa
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matemética é produzida sdo transportados para umaldgica de desenvol-
vimento da crianca, em termos de justificativas e conjecturas. A Unica
coisa das préticas disciplinares que se salva na escola € o homénimo —
fisicaou historia.

Os sujeitos escolares sdo representados em relacdo as expectativas
referentes ap calendario escolar, aos conceitos de infancia, e as conven-
¢Bes do ensino transformam o conhecimento e ainvestigacdo intel ectual
numa estratégia voltado ao governo da alma. N&o se trata mais de uma
almareligiosaa ser salvaapds amorte, o objeto da administracéo social
centrado no governo das intimas disposi ¢oes, sensibilidades e conscién-
ciadoindividuo. A revelacdo foi transferidapor estratégias que adminis-
travam o desenvolvimento pessoal, areflexdo sobres mesmo e crescimento
moral intimo e autoguiado da personalidade e cardter do individuo.

Ao centrar a andlise na alquimia dos sujeitos escolares, podemos
retornar concretamente as prati cas docentes nainscri¢do dosregistrosde
administracdo socia e liberdade. A contingéncia e a autonomia do cos-
mopolita de hoje auto-incorporam uma individualidade que “constréi o
conhecimento”, e que é flexivel, adaptavel, apto para asincertezas atra-
vés do trabal ho ativo nas comunidades de aprendizagem. O fazer partee
a responsabilidade perante a comunidade est&o ligados ao desenvolvi-
mento da capacidade e das potencialidades do eu através da uma perpé-
tua intervencdo na vida das pessoas. Ela deve ser também um cidaddo
cosmopolita preparado para reconhecer e trabalhar com a diversidade,
sgjanos EUA ouforadele. O professor administraacrianca, que éflexi-
vel, apta areagir a novas eventualidades e dotada de poder pelas vozes
das “comunidades’ locais, a fim de construir e reconstruir sua prépria
préticae modos de vida que levam em conta o sujeito ético.

A alquimia estabiliza o conhecimento de conteido escolar afim de
fazer da crianga o locus da administragdo. A educacdo matemética a
gual eu me referi acima ndo trata da matemética sendo na verdade uma
ordenacdo das habilidades e disposi¢bes da crianga. A permanéncia no
eu cosmopolita é corporificadaem imagens de normas etarias cientifica-
mente derivadas, que hormalizam a crianca administrada pelo professor
(Bloch & Popkewitz, 2000). O conhecimento desenvolvimentistaé (ain-
da) o principal esteio ou fundacdo damelhor praticadas reformas educa-
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cionais contemporéaneas nos EUA. A crianca aprendidaé apsicologiaa
respeito de como administrar aexploracéo e a manipulacdo dos padrbes
e regularidades que sdo pressupostos como fundamentos | 6gicos e anali-
ticos da matemética

A alguimiadaraz&o corporificadanos sujeitos escolares reconfigura
aliancas e redefine os imaginérios de |ealdade por meio dos padrbes de
ordenamento através dos quaisalguém pensa, fala, “vé&’ e sente. Enquan-
to as novas estratégias do professor sdo postas na linguagem da atribui-
¢do de mais poder e emancipacdo da crianca/familia através de suas
aspiracOes morais e desgjos, 0 cosmopolitismo inscreve uma razéo uni-
versal da matemética, ndo passando de umailustragéo do ensinar os su-
jeitos escol ares como sendo o ensinar de uma condutade vidaresponsavel
e a participagdo do sujeito na aprendizagem que dura a vida toda. A
“razéo” do sujeito escolar é a administracdo e a producdo cultural dos
individuos que trabalham sobre si mesmos através do auto-aprimora-
mento, dacondutade vidaauténomae“responsavel” e daaprendizagem
“pelavidatoda’.

4. Mapeamento e Divisdes que Excluem: O “Outro”
do Cosmopolita

Se asinscric¢des das ref ormas contemporaneas no ensino e naforma-
¢80 de professores fossem somente uma novidade na abordagem ao pro-
blemadaadministracdo daliberdade e no exercicio dademocracia, entdo
pareceria um problema bastante facil de se adjudicar seus padrbes de
governo. Mas os sistemas de raz&o inscritos como universais ndo o sdo.
Sao divisdes e um mapeamento historicamente mobilizados que normali-
zam, dividem eindividualizam as caracteristicas e disposi ¢des do profes-
sor e da crianca cosmopolitas. As divisdes dai resultantes sdo desloca-
mentos que servem paraqualificar e desqualificar osindividuosquanto a
participacéo.

O dacente como profissional cooperativo e solucionador de proble-
mas funcionacomo um sistemadiferencial deidentificacio e dediferen-
ciacdo no qual oposi ¢es sdo produzidas—acriancaque ndo é cosmopolita
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€ categorizada como, por exemplo, evasora da escola, em desvantagem,
em situagao derisco, ou proveniente de lares“ndo funcionais’ e, portan-
to, carente e que precisa ser salvaou resgatada para o futuro por meio da
disciplinado presente.

A relacgo do cosmopolitismo e 0 “outro” nas préticas educacionais
pode ser explorada pel asreformas norte-ameri canas conhecidas como edu-
cacao urbana. O termo educacao urbanaéumamobilizacdo de discursos
historicos particulares de politica, pesquisa e formacdo de professores
visando administrar criancas “carentes’. Em contraponto onde os ricos
moram na cidade, tanto na Europa quanto na América L atina, as cidades
americanas sdo uma misturade riqueza, urbanismo cosmopolitae pobre-
Za, segregacdoracial. A utilizacdo do termo urbano naeducacéo dosEUA
€ uma combinag&o particular de discursos arespeito do ensino de crian-
¢as que tradicionalmente ndo foram bem-sucedidas na escolarizacdo e,
portanto, precisam ser resgatadas — os pobres, determinados grupos imi-
grantes, 0s hispanos e afro-americanos. Programas estatais e pesquisas
tém como alvo apobreza e os grupos marginalizados através da categoria
“educacdo urbana’). Os discursos do Estado sobrepdem-se aos da psico-
logia, quetratam dacriancaedafamiliaque dispdem de umaautomotivar
¢do e auto-estima “pobres’, com discursos da “natureza bioldgica’ na
crianca que tem “potencia” e “inteligéncia’, e discursos sobre o ensino
que se centram no cuidado pastoril da crianca e numa didética sobre o
gerenciamento dasalade aulano qual ha diferentes estilos docentes para
responder a diferentes estilos de aprendizagem dacrianga urbana.

Os discursos do professor urbano incorporam um continuo de valor
apartir do qual o eu cosmopolitaénormalizado paralocalizar “ o outro”,
a crianca urbana. Se examinarmos uma etnografia de um programa de
reforma urbana (Popkewitz, 1998), por exemplo, as categorias destina-
das aredimir a crianga, constroem esta como dispondo de uma “inteli-
géncia propria das ruas’, carente de “auto-estima’, ou necessitada de
aprendizagem “prética’. A crianca urbana € aguela “em desvantagem
paraaprender”, “acarente”, “em situagdo derisco” e “das areas centrais
dacidade’ —distingdes de caracteristicas inerentes das criancas que sao,
de alguma forma, diferentes da norma. A normalidade ndo precisa ser
enunciada, enquanto tal, jaque “todos’ sabem quais sdo as capacidades



reconstituindo o professor eaformagao de professores 75

e habilidades da crianca da qual sefalaquando sdo acionados os discur-
sos da educacdo urbana. As caracteristicas inerentes da crianga urbana
s80 separadas daquel asrel ativas ao cosmopolitismo de resolugéo de pro-
blemas, o qual silenciosamente forma os valores do normal. A crianca
dotada de “inteligéncia propriadas ruas’ é diferente com relacdo auma
norma ndo explicitada de “inteligéncia’ que possibilita a crianca sensa-
ta. A crianca desprovida de auto-estima é diferente em relacéo a auto-
estima“normal”.

Podemos entender o tipo particular de normalizacdo no sistema de
raz&o que esta incorporado nas préticas de educacdo urbana quando de-
finimos o termo urbano em uma outra possivel configuracao de signifi-
cados. Mas o urbano na educagéo urbana € um jargdo utilizado para dar
conta de mulltiplas popul agdes que vivem nos sublrbios. O caréter urba-
no da crianga, entéo, é a criacdo de um espaco mais socia do que pro-
priamente geografico, que posicionaacrian¢a* carente” como o “outro”
antropol 6gico do que anteriormente foi descrito como o eu cosmopolita.
Pela narrativa que constitui o caréter urbano da crianga, ela é transfor-
madanum obj eto de administracdo social que estasempre em situacdo de
risco, que éremedializado, que € um ndo-leitor. Asdivisdesenormaliza-
¢Oes internalizam e envolvem a crianga de modo tal que esta ndo possa
“nuncapertencer amédia’.

5. Governando o Professor e a Formacgao Docente:
A Politica do Conhecimento

Este diagndstico da préticacultural do ensino foi sintético nointuito
de historicizar as mudancas contemporaneas nos registros que fazem a
imbricac8o da administragdo social e daliberdade/autonomia nas refor-
mas ameri canas voltadas aos professores e aformagdo docente. O conhe-
cimento do professor, segundo meus argumentos, enquanto sistemas de
raz&o, € prética substantiva relacionada a questdes de regulamentagéo,
governo e normalizacdo. Tanto naviradado seculo XX quanto do século
XX, alutadaescoladestinava-se afabricar mutuamente o professor ea
crian¢a como um eu cosmopolita. O eu era evocado através de imagens
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de democraciae autonomiadue envolviam novasformas de expertise que
operaram umarevisio do professor e dacrianganosimaginérios sociais.
A novacriancga/pai/cidadao flexivel, independente, autbnomo, responsa
vel e solucionador de problemas daviradado século XXI €, como susten-
tei, um deslocamento nas préticas de governo mais do que uma
incorporagdo deinternalizagtes, encapsulamentos e inclusdes/exclusdes
bem como deliberdades.

A apresentacdo sintética de diferentes contornos histéricos ndo se
prestaaargumentar contra a participacdo, a comunidade ou ostemas de
salvagdo na busca de um mundo mais humano e justo. Nem se prestaa
introduzir um novo determinismo através de sua preocupacdo com ara
&0 e 0 conhecimento. E exatamente o oposto. Determinismo e contin-
géncia sdo as marcas distintivas da propria modernidade. Observar os
sistemas derazéo é considerar de que modo acondutatorna-se calculavel
a0 seinscreverem os principios através dos quais os individuos se com-
portam como responsaveis, automotivados e competentes. Reconhecer
esta relacdo pode gjudar a abrir o debate acerca das possibilidades do
ensino e daformagdo docente. Comprometer o presente percebendo em
sua propria naturalidade o que ha de estranho e contingente e, portanto,
contestavel € uma estratégia para encontrar as possibilidades existentes
no presente.
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1. Introducéao

Este texto propde-se a apresentar e analisar alguns aspectos da poli-
ticaeducacional mineirados oitocentos. Ao retomarmos o temada histo-
riadas politicas daeducagdo, fazemo-lo tendo em vistaacentralidade da
acdo politica no campo da instrucéo publica naquele momento e, por
consequéncia, aimportancia da faceta politica para o entendimento do
processo de escol arizag&o.

E preciso que sejamos capazes de retirar apoliticaeducacional preté-
rita das amarras de uma abordagem idealista e legalista para ancoré-|a,
de uma nova forma, aos estudos de uma nova histéria politica que a
compreendadentro de sua especificidade e complexidade. Umatal pers-
pectiva, acreditamos, pode ndo apenas repor de formacontundente a po-
liticano centro do fazer social e, na suaespecificidade, a politicaeduca
cional no centro do processo educativo, mas também perceber apolitica
e o fazer politico educacionais como reveladores de temas e objetos de
estudo os maisinteressantes e que atravessam, de pontaaponta, todo um
conjunto de outros estudos que hoje revelam a pujanca e a criatividade
dos historiadores da educacdo no Brasil e no mundo.

O texto que ora apresentamos tem, pois, a pretensdo de explorar de
formainicial, quase como um convite, algumas fontes que, a0 N0sso Ve,
sd0 reveladoras do fazer da politicaeducacional naProvinciamineiraao
longo do século XIX, pelo menos em dois momentos fundamentais da
elaboragdo politica: 0 momento de dar aver e suscitar o debate e atoma-
dade posicdo acercadasrealizacOes e das proposi ¢des do executivo pro-
vincial. Paraisso trabalhamos, sobretudo, com um conjunto derel atérios
oficiais sobre a Provincia, os quais, reiteradamente, expdem a situagdo
dainstrucéo no territdrio mineiro. Dentre as questfes educaci onai s abor-
dadas nos relatorios, recuperamos aguelas que incidem diretamente so-
bre a chamada instrucéo elementar ou priméria.

Como veremos, sgja pelasteméti cas enfocadas, sejapelaformacomo
taistemas sdo produzidos na escrita do relatério, podemos perceber uma

1  Ver, aesse respeito, Rémond, 1996.
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contundente a¢do politica das autoridades mineiras no terreno educacio-
nal, acdo essa que pode ser surpreendidaem suas estratégias e téticas as
mais diversas. Pode-se, por exemplo, pensar nas préticas de apropriacéo
a que estdo sujeitos os rel atérios dos subalternos que produzem dados e
demais informagdes sobre as escolas — como 0s inspetores, por exem-
plo — bem como textos nacionai s e estrangeiros os mais diversos, estuda-
dos pel os Presidentes de Provincia e pel 0s seus auxiliares diretos, como
os diretores deinstrugéo.

Achamos por bem, no texto, iniciar por uma exposi o mais porme-
norizada do que sgjam as fontes principais que estamos utilizando, os
Relatérios, para, em seguida, chamar a atencdo para as formas e 0s as-
suntos que foram constantemente sendo produzi dos como dignosda aten-
¢do politicae legidativa das diferentes autoridades mineiras.

2. Os Relatorios

A nossa pesquisa com os Relatérios faz parte de um trabalho maior
de investigacao de um grupo de pesqguisadores da FaE/UFMG, que tem
como um de seus objetivosinvestigar as estratégias de produgao e confi-
guracdo do campo pedagdgico em Minas Gerais ao longo do seculo X1 X
e nas primeiras décadas do século X X2, Destacam-se entre ostemas estu-
dados as questbes relativas ainstrucao, profissdo docente, formacéo de
professores, financiamentos, estatisticae métodos de ensino.

No Arquivo Publico Mineiro chega-se aestes documentos pelo nome
genérico de Relatorios do Governo Mineiro, detransmissdo de adminis-
trac8o. S80 sessenta e nove relatorios no total, entre os anos de 1828 a
1887, divididos da seguinte forma: seis relatdrios do Conselho Geral da
Provincia; vinte e quatro falas dirigidas a Assembléia Legidlativa Pro-
vincial; dezenoverelatorios de transmissdo de administracao; trésrel ato-

2 O Projeto denomina-se Invencdo da modernidade e escolarizagdo do social: his-
téria cultural da escola e do processo de escolarizagdo em Minas Gerais (1830-
1940), é coordenado pelo professor doutor Luciano Mendes de Faria Filho (FaE/
UFMG) e financiado pelo CNPq e FaremiG.
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rios do Governo Mineiro; dois relatorios do estado dainstrugdo publica
naProvincia; dez relatérios da Assembléia L egislativa Provincia e dois
relatérios da Inspectoria de Instrucgdo Publica. S0, em sua maioria,
portanto, relatdrios dos presidentes de Provincia.

Basicamente, os presidentes apresentavam estes relatérios por dois
motivos. quando precisavam fazer umaespécie de” prestacéo de contas”
aAssembléialegidativaProvincia, em circunstancias especiais, como,
por exemplo, quando deixavam a Presidéncia, ou em virtude dareunido
anual de abertura da Assembléia. Os relatérios do “estado dainstrucéo
publica’, em menor nimero, sdo relatorios dos chamados diretores ge-
rais de Instrucdo Publica, que tinham o encargo de fiscalizar este ramo
da administracdo provincial, os quais eram enviados aos presidentes da
Provincia. Muitos relat6rios de presidentestinham os rel atorios dos dire-
tores de Instrucdo (e de outros diretores) anexados no final.

O ndmero de péaginas dos relatérios varia muito de acordo com seu
objetivo, com aépoca, e, especialmente, com o tempo em que o presiden-
te esteve no cargo. Por exempl o, um presidente que ocupasse 0 cargo por
mais tempo, tendia a apresentar um relatério maior, mais denso, com
mai s contelido e menos preso a detalhes. O que ficasse no cargo menos
tempo tendia a apresentar um relatério mais detal hista, preso a questdes
especificas. Alguns, por exemplo, contam o caso completo de cada pri-
s80 e/ou crime realizados no periodo de vigéncia de seu mandato.

Osrelatérios sdo, quasetodos, estruturados da seguinte maneira: uma
Introducdo, na qual o presidente cumprimenta a Assembléia, fala das
dificuldades de governar a Provincia e exalta a familia real, além de,
geramente, dar noticias sobre asallde damesma; e um desenvol vimento,
que estrutura os ramos do servigo publico quase sempre nos seguintes
aspectos: Administracdo daFazenda, Administracéo daJustica, Cadeias,
Categuese, Empresas, Engenharia, Estradas, Forca Publica, [luminagdo
Plblica, Instrugcdo Publica, Jardim Botanico, Legislacdo Provincial, Li-
mites de Terras, Obras Publicas, Pontes, Secretaria da Presidéncia, Se-
guranca Individual, Tipografia Provincial, Tranquilidade Publica®. Pu-
demos observar que, dentro destes subtitulos, alguns tinham uma

3 Estes s8o os subtitulos que aparecem com mais freqliéncia; existem outros.
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importancia maior, aparecendo com mais fregtiéncia e ocupando maior
nimero de paginas, como, por exemplo, Estradas e Pontes, Instrucéo
Publica e Administragdo da Fazenda.

Aspaavrasefrasesusadas nosrelatérios eram, aparentemente, mui-
to bem escolhidas. Eles sdo documentos oficiai s e eram escritos buscan-
do influenciar quem oslesse (ou ouvisse). Sejabuscando persuadir, sgja
procurando exortar, os textos sempre buscam convencer o povo, ou seus
representantes na Assembléia Provincial, da importancia da instrucéo
publica. A elogiiéncia dos discursos ndo deixa davida quanto a sua pre-
tensdo, como se pode observar naafirmagéo do presidente Olegario Her-
culano d’ Aquino e Castro, ao passar aadministracdo daProvinciaem 13
de abril de 1885:

Temos dado ao povo, diz um notavel escriptor de Franga, a emancipagéo,
a liberdade, a gloria; pois bem, tudo isso se resume n'uma s6 palavra: —
instruccao—. Soberano pelo direito, escravo pelaignorancia, o Unico instru-
mento da salvagdo de um povo € aidea; € o livro. Queres que 0s costumes
estejdo de accordo com as leis, que a civilisagdo progrida e o direito sgja
uma realidade? Eis todo o segredo: — povo, instrue-te!

As vezes, tem-se aimpressio de usarem, nos relatorios, um tom bi-
blico, como napassagem em que o presidente Francisco Diogo Pereirade
Vasconcelos, em 28 de fevereiro de 1854, refere-se da seguinte forma a
instrucéo publica:

O espirito publico pairou na carreira dos desvios paliticos, e olhando para
traz, horrorisou-se de suas atrocidades, e dos perigos porque passou, e cahindo
em profundo lethargo com o peso de pungentes remorsos, acordou animado
de outros sentimentos, e arrebatado mesmo por umaforgairresistivel, ence-
ta uma carreira diametralmente opposta a que Ihe occasionou pesares, e
melancolia.

Aparentemente destituido de contelido por evidenciar um modo de
uso da lingua, uma certa forma discursiva, tais mensagens nada mais
fazem que colocar em funcionamento, no plano do discurso politico, o
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aparato retorico oitocentista ainda exaustivamente estudado nos cursos
secundarios e superiores freqlientados por nossos “ estadistas’ . Conven-
cer que ainstrucdo estavaindo para o caminho certo implicava laborio-
sas operacOes discursivas que emitiam juizos de valores, analisavam,
criticavam, e, assim, induziam einfluenciavam as platéias ou osleitores.

Fizemos a pesquisa atentos a tudo o que dizia respeito a Instrucéo
Pdblica Primarianos relatdrios, ja que € este 0 assunto que nosinteressa
mai s especificamente. Um de nossos objetivos era conseguir montar um
guadro que nos indicasse a evolugdo do processo de escolarizacdo da
época. Ele sera apresentado no item sobre estatistica escolar. Vamos,
aqui, localizar e analisar os temas mais relevantes, em relacdo a instru-
¢a0o publica, encontrados nos relatdrios.

3. As Politicas de Instrucdo Reveladas pelos
Relatorios

3.1. A evolugéo da discussdo sobre educacéo
no século XIX

Lendo os relatérios, percebemos que a educagdo € preocupacdo de
praticamente todos os homens que ocuparam adirecdo da Provinciami-
neira. Em quase todos el es encontramos explicitos argumentos em defesa
dainstrucdo, o que ndo significa, entretanto, que este “importante ramo
do servigo publico” tivesse umaavaliacéo positiva. Os argumentos utili-
zados paradefender aeducagdo variaram ao longo do periodo estudado,
como podemos observar aseguir.

No inicio do periodo estudado, as autoridades mineiras buscavam
claramente articular a questéo da instrucdo publica com a temética da
liberdade em contraponto atirania do periodo anterior e, assim, pensar a
educacdo como elemento de afirmagéo do Estado e dalegalidade. Vale
observar o que disse o presidente Antonio Paulino Limpo de Abreu, em
01/12/1830:

A Instruccdo publica, Srs., tem sido um objecto constante de vossa soli-
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citude patriotica. Conhecendo perfeitamente, que um Povo illustrado ndo
pode jamais submetter-se ao jugo da tyramnia, vos tendes derramado essa
instruccdo por toda a superficie da Provincia, cujos habitantes assas escla-
recidos hoje na theoria dos direitos, e devéres do homem socia adoréo a
Liberdade legal, distinguindo com vista perspicaz a linha divisoria, que a
extremna ou dos excessos da anarchia, para se recearem, e prevenirem contra
ella, ou dos horrores do despotismo, para o detestarem como o flagelo mais
nocivo ao Estado.

Noutras ocasi 0es, deixado paratras ostemas anteriormente enfocados
ou dando a€eles umaoutra conotacdo, busca-se convencer do esforgo que
setem feito no ramo dainstrucéo, sobretudo no inicio do Segundo Impé-
rio. Em 28/02/1854, o presidente Francisco Diogo Pereira de VVasconce-
los afirmava:

Progridem os melhoramentos materiaes, a pari passo progridem os me-
Ihoramentos moraes. De todos os Municipios da Provincia chegdo noticias
lisongeiras de abertura de Collegios, ou de que se premedita estabel ecel-os
em beneficio da educagdo, e illustragdo da mocidade. Apenas chega ao co-
nhecimento da Exma. Presidencia, que em uma localidade enaugura-se um
Collegio, ella apressa-se em auxilial-o com os recursos de que péde dispor.

Ospedidos de professores e abaixo-assinados encontrados no Arqui-
VO mostram que, na prética, as coisas ndo funcionavam bem assim. N&o
havia escolas suficientes e as que existiam ndo satisfaziam pais e gover-
no. No entanto, encontramos afirmagfes como a do relatério do diretor
gera da instrugcdo, Joaguim Delfino Ribeiro da Luz, em 11/03/1856:
“Maravilhao progresso que tem tido ainstruccéo na Provinciade Minas
nestes ultimos annos, e para prova desta asser¢do basta comparar o nu-
mero progressivo dos alumnos, que tem frequentado as aulas, e dos
Collegios que annualmente se multiplicao”.

No terceiro quartel do século, de maneira mais decisiva, atematica
dacivilizacdo, presente desde os anos 20, passaa ser articuladando mais
alegalidade, mas cada vez mais atemética do progresso, daindistriae
dosdireitosindividuais. O presidente coronel Joaquim Camillo Teixeira
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daMotta, em 01/08/1862, comega da seguinte maneira a parte referente
ainstrucdo em seu relatério:

Alicerce primordia de nossa futura civilisagdo; elemento indispensavel
do desenvolvimento da industria; garantia suprema das ingtituicdes e dos
direitos individuais, nem por todos esses titulos a instrucgéo publica ha
alcangado na Provincia de Minas o lugar elevado que Ihe destindo todos os
paizes cultos. [...] O permanente intento de melhorar tem por ventura esta-
cionado, sindo empeiorado as condi¢des deste importante ramo da publica
administracéo.

Aofina do periodo, como quejaprenunciando os estertores do regi-
me, 0 tom é de balango, de um balango que em boa parte real caa atuacdo
do governo da Provincia no ramos da instrucéo publica. O relatério do
cbnego Joaquim José de Sant’ Anna, segundo vice-presidente daProvin-
cia, em 25/09/1880, tem um texto quase oposto ao damaioriadosrelato-
rios:

A adopcéo de ideas e programmas aceitos nos paizes mais adiantados, o
escrupuloso cuidado em applical-os, tem incontestavelmente melhorado o
ensino. Escuso dizer que em todas as epocas, e no dominio de situacdes
diversas, foi este um objecto de especial attencdo da parte dos administra-
dores e desta assemblea; de modo que actualmente Minas ndo pede megas
as outras provincias em materia de educacao popular.

A educacdo era preocupacao constante, tanto que € um dos poucos
itens que aparecem em todos os relatérios, a excegdo de dois. Os paises
civilizados eram constantemente citados como exempl os a serem seguli-
dos. No entanto, na maioria das vezes, a instru¢do é motivo mais de
preocupacdo do que de orgulho, como veremos a seguir.

3.2. Estatistica escolar

Em Minas Gerais, como em boa parte do pais, uma das questdes
mai s candentes da histdriado processo de escol arizagdo refere-se acom-
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Quadro 1 NUmero de cadeiras providas, matricula e freqiiénciaem MG
(1826-1889)
Annos | Nr.de Matriculados Freglentes
cadeiras | Meninos| Meninas | Total Média | Meninos| Meninas | Total Média
providas Alunos/ Alunos/
cadeira cadeira
1826 62 1500 24.1
1830 75 2130 284
1831 2714 138 2852
1833 130 3256 25.0
1838 116
1839 134 8000 59.7 5918 589 6507 48.5
1840 141 8000 56.7 5844 650 6494 46.0
1841 171 9000 52.6 | 6468 605 | 7073 413
1844 146 5234 576 5810 39.7
1845 130 4691 569 5260 40.4
1846 5953
1847 82 3927 687 4614 56.2
1848 113 6000 53.0 | 4540 781 | 5321 47.0
1849 153 4527 996 | 5523 36.0
1850 6284 799 7083
1852 159 6869 673 | 7542 474
1854 203 10706 | 1095 | 11801 58.1
1856 215 9386 | 1331 | 10717 49.8
1857 220 10769 | 2092 | 12861 58.4 10417 47.3
1858 247 21226 85.9 18099 73.2
1859 245 16017 65.3 12235 499
1861 268 11926 445
1862 283 10668 | 2250 | 12918 456 | 5835 | 1248 | 7083 250
1863 356 10561 | 3098 | 13659 38.2 6626 1138 7764 21.7
1864 340 11515 | 1747 | 13262 39.0 | 8102 | 1411 | 9513 27.9

(continua)
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(continuagéo)

Annos | Nr.de Matriculados Freglentes
cadeiras | Meninos| Meninas| Total Média | Meninos | Meninas | Total Média
providas Alunos/ Alunos/
cedeira cedeira
1868 296 14083 475 8648 29.2
1869 314 13428 427 6778 215
1870 344 14667 42.6 8365 24.3
1871 279 15620 56.0 9615 344
1872 327 18450 56.4 10008 30.6
1873 503 21182 421 11475 22.8
1874 484 20706 427 11330 235
1875 517 23319 45.1 12793 24.7
1876 516 27104 52.5 13400 259
1877 620 26074 421 14500 23.3

1878 743 17912 | 7170 | 25082 33.7 | 9440 | 4155 | 13595 18.3
1879 756 32297 42.7 18331 24.2
1880 791 23714 | 9518 | 33232 42,0 | 11929 | 5488 | 17417 23.3

1881 816 35580 43.6 20074 24.6
1882 984 Verrelatoriop 16| 39755 40.4 24700 251
1883 930 41180 442 24087 259

1884 941 26536 | 11287 | 37823 40.2 | 14212 2044 | 16256 17.2
1885 993 26611 | 12411 | 39022 39.0 | 14649 7274 | 21923 219
1886 | 1080
1889 28418 | 15168 | 43586

Fontes: Relatérios dos Presidentes de Provincia, Mourdo (1959), Revistado Ensino (1927).
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preensdo da dinémica de crescimento das cadeiras de instrugdo publica.
Na pesguisa, um de nossos objetivos era conseguir produzir um quadro
gue nos indicasse a evolucdo do processo de escolarizagdo ao longo do
periodo estudado®*. Tais dados sdo apresentados no quadro a seguir. Ape-
nas os dados do ano de 1889 foram conseguidos no nimero especia da
Revista do Ensino de 1927, dedicada as comemoragdes do Centenario da
Lei dainstrucéo publicade 1827.

A primeira vista, podemos perceber que ha falta de muitos dados,
especialmente no que serefere ap nlimero de meninos e meninas, ficando,
portanto, alguns “buracos’ no quadro. Isto sem ddvida compromete em
muito umaandlise mais apuradado processo de escol arizagdo naprovin-
ciamineira. No entanto, este ndo € o principal comprometimento. Mesmo
0s nimeros ai colocados sdo bastante “suspeitos’. A baixissima confia-
bilidade dos dados €, a0 que nos parece, 0 maior comprometimento. Da-
dos “redondos’ como os 8.000, relativos amatriculanos anos de 1839 e
1840, 0s9.000, relativos ao ano de 1841, e 0s6.000 relativos 81848, sdo
claramente suspeitos.

Confirma nossa suspeita a forma como os presidentes da Provin-
cia ou seus diretores de Instrucéo afirmam terem sido produzidos os
mesmos. No relatério de 1839, o presidente Bernardo Jacintho da Veiga
afirmava o seguinte, apos informar alguns dados: “[...] etodas tem sido
habitua mente frequentadas por 5:918 alumnos, e 589 alumnas; sendo
porem muito maior o numero dos matriculados, que se pdde segura-
mente® calcular em 8:000, a vista dos mappas enviados ao Governo”.

Ja no de 1841, afirmava o entdo presidente Sebastido Barreto
Ferreira Pinto:

[...] Dos mappas, e relagdes nominaes, que os Delegados e Professores
costum&o enviar a Secretaria da Presidencia extrahio-se 0 numero dos
discipulos, que habitualmente frequent&o cada uma destas Escolas, e atota

4  Em texto que publicamos na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (n. 195),
chamamos a aten¢do para a necessidade de uma histéria da estatistica educacional
no Brasil e discutimos mais detalhadamente os dados apresentados a seguir.

5  Osgrifos so nossos.
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lidade é de 7073, sendo 6:468 meninos e 605 meninas — Ve-se porem dos
mesmos documentos que o numero dos matriculados ndo é inferior a 9:000,
sendo ja reconhecido que a 42 parte delles pouco mais ou menos deixa de ter
a frequencia habitual em 10 dias em cada mez.

Em se tratando de escolas particulares, cujos dados simplesmente
inexistem, a“invencdo” adquire contornos ainda mais marcantes. Vale
observar este trecho do relatério do vice-diretor geral Antonio José Ri-
beiro Bhering, em 22 de fevereiro de 1852, sobre as aulas das escolas
particulares:

N&o tenho dados officiais, que me intrudo sobre o numero das Aulas par-
ticulares de Instrucgdo primaria, por que os Delegados ndo tem podido
obter informacfes exactas & respeito. Mas pelas informagdes particulares,
que me tem chegado, e pelo conhecimento peculiar de algumas localidades,
entendo que o numero das aulas particulares é extraordinario, e por isso
mui avultado o numero de alumnos que as frequentdo. [...] Por tanto tenho
calculado sem medo de errar, que pelo menos 6,733 dous tergos do numero
acima frequentdo as aulas particulares. Temos por tanto o numero de todos
0s meninos de um, e outro sexo, que se applicdo &s primeiras letras, em
Aulas publicas, e particulares — 16,847, incluidos neste numero os 453, que
se applicdo aos estudos intermedios.

Podemos comegar aperceber como os nimeros eram produzidos com
grande dose de al eatoriedade, ou eram claramente inventados, mas apre-
sentados como se fossem certeza quase absolutade que refletiam areali-
dade. Aqui se aplica, parece-nos, de forma cabal a afirmativa de Besson
(1997) segundo aqual “este é 0 esquema daobservacdo estatistica, que é
um processo de produgdo dos ‘fatos'. A cada estagio, vemos que a difi-
culdade provém de que os‘fatos observados nuncasdo a‘realidade ver-
dadeira’, mas uma certaimagem desta realidade’®.

No entanto, € preciso observar que essa operacéo de producéo de
dados surpreendidapor nds nos eapartir dosrelatoriosreflete, também,

6  Jean-Louis Besson (1997).
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aenorme dificuldade de 0 Estado ter acesso aprocessos mais confiaveis
de producéo dos mesmos. O que observamos € que 0 processo de produ-
¢do de dados n&o confidveis passava também pelos encarregados, no
escaldo inferior, pela coleta e organizagéo dos dados sobre a instrucéo
publica, osinspetores. Estes, devido as mais diversas dificul dades (dis-
ténciadaescola, faltade meiosdelocomocao, estar cuidando deinteres-
ses pessoai's, dentre outros), tantas vezes reconhecidas pel os gestoresda
instrucdo, ndo inspecionavam as aulas, mandando para a Diretoria de
Instrucdo Publica os nimeros que Ihes eram enviados pelos proprios
professores.

Percebe-se, portanto, que no centro da producdo dos dados ndo
confidveisestdum Estado muito pouco estruturado, o qual ndo consegue,
minimamente, profissionalizar seu corpo deinspetores, fazendo com que
seja necessério, quase sempre, tomar como base os dados produzidos
pel os préprios professores. No entanto, os mapas dos professores apre-
sentam também dados complicados. Os professores deveriam apresentar
a0 governo os mapas da matricula de suas aulas. SO que eles so recebe-
riam os vencimentos (ordenados) setivessem um ndmero minimo dealu-
nos, que variava de época para época. Como os inspetores ndo faziam
sempre “visitas surpresas’, os professores langavam nos relatrios um
nimero de alunosfreguientes maior (ou no minimo igual) que aexigéncia
minima. Vale observar o que disse arespeito o presidente Francisco José
de Sousa Soares d’ Andrea, em 1844:

Como pelas leis mineiras devem ser abolidas as escolas que néo tiverem
a0 menos 24 discipulos, sdo obrigados os chefes de familia a mandarem
seus filhos &s escolas; e tem os mestres gratificagGes além dos ordenados,
segundo 0 numero dos discipulos que as frequent&o: tudo se arranja muito
bem. Os pais matricul&o os filhos, e ndo os mandado a escola; e os mestres
enchem as suas relagbes de nomes de individuos que existem sim, mas que
nunca lhes entréo em casa, e poem-lhes os dias de frequencia que bem Ihes
parece. Estes mappas vao as méos dos del egados, que, em ndo sendo activos
e capazes de sorprenderem uma ou outra escola para lhes compararem o
numero de discipulos dos mappas com os que effectivamente encontrarem,
tem de se guiar por informagdes, e quando outras rasdes nao tenh&o, s6 por
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ndo perderem o pobre do mestre de escola, que é pai de familia, d&o os
mappas por exactos, 0 governo manda pagar, e alei ficailludida.

Portanto, 0 “drible” que professores e funcionérios dainstrucdo da-
vam nalei ndo passava desapercebido ao governo, apenas ele ndo encon-
trava um meio eficaz de controlé-los. Era também, de certa forma,
necessario gque se acreditasse nos relatorios e mapas dos professores, ja
gue os presidentes tinham que dar conta dos nimeros da instrugéo.
Apresenta-los era, também, uma forma de estar apresentando seu pro-
prio desempenho como presidente e umajustificativaparao significativo
investimento financeiro que erafeito nainstrucao publica.

Queremos chamar a atencdo para o0s trés elementaos centrais do qua-
dro: amatricula, afreguiéncia e arelagdo entre estas duas varidveis. No
gue se refere a matricula, deve-se notar, em primeiro lugar, um cresci-
mento continuo, apesar de ndo linear, do niimero de criangas matricula-
dasnas cadeirasdeinstrucdo publicaprimariaem Minas Gerais no periodo
imperial. Ha, como se pode notar, recuos sazonais no incremento dama-
tricula, masisto ndo invalida a tendéncia fundamental, que é de cresci-
mento continuo ao longo do periodo em questdo. Em termos gerais,
tomando-se como referéncia os anos de 1831 e 1889, temos que amatri-
cula nas cadeiras de instrucao publica priméria aumentou 15,28 vezes.

E preciso, no entanto, observar a diferenca marcante entre o cresci-
mento da matricula dos meninos e das meninas. Enquanto a matricula
dos primeiros multiplicou-se por 10,5 vezes, adas meninas multiplicou-
se por 110 vezes, com um crescimento mais de 10 vezes maior que 0s
primeiros no mesmo periodo. Pode-se argumentar, e com razéo, que o
ponto de partida das meninas, com apenas 138 matriculas no ano de
1831, em muito contribui para o fendmeno. Entretanto, parece-nos que
estefato revela, também, ao longo do periodo, um crescimento daimpor-
tancia da educacdo escolar na provincia e, mais ainda, uma crescente
tomada de consciéncia para com a educacdo das meninas, com a conse-
guente criacdo de (algumas) condicOes para que a mesma se efetivasse,
como discutiremos mais adiante.

A respeito dos dados dafrequiéncia, é preciso que se diga, em primel -
ro lugar, que os mesmos sao 0s menos confiéveis do conjunto, conforme
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jadissemos anteriormente. Eles sdo 0s que mais estéo sujeitos a erros e
fraudes das mais diversas naturezas. Por iSsO mesmo, € preciso que se
duvide dos dadosrel ativos afrequiéncia, sobretudo agquel es apresentados
até o ano de 1859: nada encontramos que corrobore com aidéiade uma
freqliéncia téo alta no periodo (entre 76,4% e 88,7%). Nestes mesmos
termos, sb que em sentido contrario, ndo encontramos razdes que justifi-
cassem a grande queda da frequiéncia no ano de 1884, determinada, so-
bretudo, pela diminuigcdo acentuada, ao que tudo indica, da freqiiéncia
das meninas naguele ano. Talvez sgja mais verdadeira uma taxa de fre-
guénciaem torno de 50 e 60%, conforme aquel a apresentada no periodo
de 1862 a 1885. De todo modo, esta é uma taxa de freqiiéncia muito
baixa, se considerarmostodas as“facilidades’ legais paraa obtencdo da
mesma: em certos momentos, a crianga pode ficar até 3 meses sem com-
parecer aescola e continuar sendo considerada freguente.

H4&, agui também, umamarcante diferenca entre meninos e meninas.
Deumaformageral, pode-se observar que enquanto o nimero de meni-
nos considerados freglientes aumentou 2,47 vezes entre 1839 e 1885, o
nimero de meninas aumentou 12,34 vezes no mesmo periodo. No entan-
to, de novo, os nimeros séo enganadores. Conformejadissemos, é muito
pouco provavel que ataxa de fregiiénciano ano de 1839 sejamesmo de
81,3% dos meninos e das meninas matriculadas. E, sobretudo, de se du-
vidar que 5.918 meninos tenham freqlientado as cadeiras de instrucdo
publicaprimérianaguel e ano, cujo nimero total de matriculadosfoi apu-
rado (sabe-se |4 como!) em 8000. Como nossas contas tomam, para o
caso dafreqiiéncia, o ano de 1839 como ponto de partida, € provével que,
ao longo do periodo, afreqiiénciados meninostenhaaumentado maisdo
que 2,47 vezes.

Para que possamos compreender mais precisamente o processo de
escolarizag8o na provincia seria preciso comparar, ainda, 0 nimero de
alunos com o nimero da populacdo total, ou, mais especificamente, com
a populacdo em idade escolar. Reside aqui um dos nossos grande pro-
blemas.

Em primeiro lugar, temos poucos dados sobre toda a populacéo du-
rantetodo o periodo. Segundo Martins (1990), o censo que aconteceu em
Minas entre 1833 e 1835 apontou mapas da populacéo de 330 distritos,
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ou sgja, 79,6% do total. Apesar de ter sido um censo “complicado” por
varios motivos’, ele apontaum nimero de amas pelo qual podemos ter
umabase do nimero total dapopulacéo. Segundo a pesquisadora, Minas
tinha, em 1833, uma populacdo total de 624.617 almas. Apenas a popu-
lacdo livre poderiair aescola, e estafoi calculadaem torno de 416.315
pessoas. Pelo quadro podemos ver que em 1833 haviaum total de 3.256
alunos frequientes em 130 cadeiras providas. O que resulta em, aproxi-
madamente, 8 alunos frequientes por mil habitanteslivres.

Para a segunda metade do sécul o, temos al guns dados sobre a popu-
laco retirados do recenseamento de 1872/73. Em 1872 a populagéo li-
vre erade 1.669.276 amas. Em 1872 havia 18.450 alunos matriculados
e 10.008 freguientes em 327 escolas, 0 que resulta em aproximadamente
11 alunos matriculados e 6 freqientes por mil habitantes.

Em segundo lugar, ndo existem dados sobre a populacéo em idade
escolar. Naverdade, aprépriaexpressdo “idade escolar” édedificil apli-
cacdo para o periodo, ja que ndo apenas ha uma grande variacdo das
idades em que a crianca deve ser enviada a escola, mas também porque
um nimero elevado de escol ares esta acimaou abaixo dasidades regula-
mentares.

Ao quetudo indica, umapreocupacdo maisexplicitacom aorganiza-
¢a0 e apresentacdo dos dados estatisticos sobre a provincia, incluindo a
instrucdo publica, parece tomar corpo a partir de 1855, quando, pela
primeira vez, uma le provincial, a de n. 718, autorizou o gasto de 10
contos de reis com a estatistica da Provincia. Em 1863 dois cidadaos,
baseados nestalei, solicitaram da Provinciao apoio financeiro paracon-
feccionarem um “ Diccionario historico, estatistico, topographico, e des-
critivo da Provinciade Minas Gerais’, do qual ndo temos noticia.

Em Minas Gerais, ao longo do periodo estudado e, mesmo, posterior-
mente, nas primeiras décadas deste secul o, muitos gestores do publico véo
reclamar da auséncia de bases estatisticas confidveis sobre as quais eles
pudessem desenvol ver diagndsticos, definir prioridades etracar metasde
acd0. E evidente que boa parte desses sujeitos acabaram, eles também,

7  Ver Martins, 1990, pp. 15 e 16.
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por mitificar aimportancia da estatistica. No entanto, ndo parece restar
duvidade que el eslidavam com umadificuldade concretae, até hoje, de-
safiadoraparao melhor conhecimento darealidade educacional. O conhe-
cimento dasformas como lidaram com esta dificul dade € um grande desa-
fio para a histéria da educac&o, o qual, uma vez enfrentado, pode
revelar-nosimportantes facetas da constitui ¢do do campo pedagdgi co.

Cumpre chamar aatencdo, nesse sentido, paraaface modernizantee
racionalizadora do discurso politico-pedagdgico em relagdo aestatistica,
bem como o cardter conformador do campo pedagdgico subjacente as
préticas e as representacdes erigidas a partir (e no interior mesmo) desse
discurso. Este aspecto, que sem duvida merece ser mais bem estudado,
chama nossa atencdo, também, para a relacdo da educacdo com outros
campos do conhecimento e para as estratégias de apropriacéo e divulga-
¢d0 do conhecimento utilizadas pel os agentes e profissionai s daeducacéo
no enfrentamento dos problemas diagnosticados.

3.3. O financiamentos da instrugéo

E interessante observar que naliteraturaha, por vezes, um desconhe-
cimento quando se trata do investimento na educagdo no século XI1X. E
comum encontrarmos afirmagdes de que ndo havia investimento finan-
ceiro por parte da Provincia na Instrucdo. No entanto, em alguns rel ato-
rios encontramos o contrério. No relatério do presidente Olegario
Herculano d’ Aquino e Castro, de 13 de Abril de 1885, encontramos a
seguinte afirmacao:

Com uma populagdo superior a 2:500,000 habitantes, verifica-se que a
frequencia escolar na provincia ndo ascende a 25.000 alumnos. Ha 1477
escolas para ambos 0s sexos; achdo-se providas 972 cadeiras, sendo do 1°.
grao 712 e do 2°. 260; com o servico da instrucgdo gasta a provincia
1,026:523$333, quasi um terco de suas crescidas rendas, e, entretanto, ndo
satisfazem os resultados colhidos.

Portanto, as vésperas da Proclamagéo da Republica, a Provincia de
Minas Gerais, uma das mais significativas no Império, apresentava um
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nimero de alunosinferior a 1% em relagdo a seu nimero total de habi-
tantes. Mesmo assim, o investimento financeiro eraconsideravel.

Segundo os anexos do relatério do inspetor da “Meza das Rendas’
Affonso Celso d’' Assiz Figueiredo ao vice-presidente daProvinciacoro-
nel Joaguim Camillo Teixeira da Motta, em 16/07/1862, 0 maior gasto
da maioria dos municipios do sul e do norte da provincia entre 1850 e
1860, foi com a instrucdo publica. Para citar apenas dois exemplos, a
receita da cidade de Trés Pontas atingiu um total de 18:465$928, sendo
gue apenas com a Instrucéo Publica foram gastos 12:816$412, ou sgja,
69,4% do total. O segundo maior gasto desta cidade foi com a cadeia
publica, 3:061$306. A receitadacidade de Concei¢ao atingiu um total de
57:102$590, sendo que com a Instrugdo foram gastos 44:615$610
(78,13% do total). O segundo maior gasto foi com a Matriz da cidade,
4:000$0008.

Em certas épocas, o nimero de escolas ficava delimitado porque as
existentes ndo correspondiam aos anseios do governo, tal como encontra-
mos no rel atorio do vice-presidente Quintiliano José da Silva, em 08/02/
1845:

Pelalel provincial n. 275 ficou limitado o numero das escolas do 1° e 2°
gréos, e de instrucgdo intermedia: esta medida ndo deixa de ser a muitos
respeitos prejudicial, mas eu entendo que, em quanto nd melhorarem nos-
sos recursos financeiros, nada devemos innovar a este respeito.

Em 30/06/1867, o presidente Jodo SaldanhaMarinho iniciava, desa-
nimadoramente, seu relatorio: “ Pelo que pertence ainstrucgdo publica, é
forgoso confessar que acha-se ella somente como um onus dos cofres
provinciaes, mas sem proveito dos habitantes desta provincia’.

Como pudemos constatar, quando rel acionamos os investimentos na
instrucdo como 0s orgamentos provinciais, eles ndo eram assim téo par-

8 A titulo de exemplo, pegamos aqui uma cidade do sul (Trés Pontas) e uma do
norte da Provincia (Concei¢ao). Foram as cidades que mais investiram em instru-
¢80 publica naguele ano (1862). Sabemos que é preciso investigar mais a respeito
do financiamento na provincia.
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COs quanto se imagina ou se descreve. No entanto, como disse um dos
presidentes, a sensacdo demonstrada pel osrel atérios € ade que os resul -
tados préticos ndo acompanhavam os indices do investimento financei-
ro. Entreagrandeimportanciaatribuidaainstrucéo e aoperacionalizacdo
defato de umapoliticaque aconcretizasse interpunham-se elementos de
vériasordens, entre eles, sem dlvida, abaixissima capacidade de arreca-
dacdo daprovinciae alutados grupos dominantes pel o investimento em
outros niveis de instrucéo que ndo o primario, como o financiamento de
colégios secundérios particul ares.

3.4. Profissdo docente, formacgdo de professores e
escolas normais

Durante o processo de escolarizagdo do século XI1X, foi sendo
construida aidéia de que as mulheres deveriam entrar para o magistério.
Tal questdo esta, por um lado, claramente relacionada & presenca, ou
ndo, das meninas no universo escolar. Assim, se em 1839 havia 589 me-
ninas frequientes em escolas para o sexo feminino, em 1885, as meninas
j& somavam 7.274, fendmeno que traz mudancas significativas para a
composicdo do magistério primario, umavez que, em regra, apenas as
mulheres podiam dar aulas para as meninas.

Como muito ja se chamou a atencéo, o fato de as meninas entrarem
naescolando significou quetiveram amesmainstrucdo gue 0s meninos.
Tanto do ponto de vista legal como da politica mais geral dainstrucéo
tinha-se, durante todo o periodo analisado e mesmo posteriormente, mui-
to claro que o ensino na escola, para meninos ou meninas, deveria ser
diferenciado. Diziao presidente Francisco José de Sousa Soaresd’ Andrea,
em 23/03/1843:

Na instrucgéo primaria s se deve ensinar, quanto for indispensavel a
todas as classes para 0s uzos ordinarios da vida, e para preparo de mais
elevadainstrucgdo [...]. Devem os Mestres ser capazes de ensinar aos meni-
nos o seguinte. Ler, escrever, contar as quatro primeiras operacdes da
Arithmetica, quebrados, raizes quadradas, e proporgdes [...] (cita alguns
ensinamentos préticos, como os de pedreiro). As Mestras as Meninas: de-
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vem ensinar-lhes tudo guanto convem que saiba huma mulher, que tem de
ser acriada de si, e de seu marido; por isso a sua educacdo deve limitar-se a
saber ler, escrever, e contar até as quatro primeiras especies de Arithmetica,
e todos os mais trabalhos de huma mulher no interior de sua casa.

Outrosideais e contetidos dainstrugao primaria serdo, também, sem-
prelembrados pel os presidentes, como o faz o presidente Bernardo Jacintho
daVeiga, em 01/02/1840:

N&o basta que um Mestre seja exacto em leccionar por todo o espaco de
tempo, que os Regulamentos marcdo; ndo basta que elle ensine todas as
materias que a Lei designa; deveres mais sublimes e de maior importancia
tem a cumprir aquelle, a quem esta confiada a educagéio moral ereligiosa da
mocidade, aquelle quetem dedirigir o desenvolvimento de suaintelligencia,
de communicar-lhe as primeiras no¢es do bem, e do mal, do justo e do
injusto, de indicar-lhe finalmente a estrada, que pode condusir o homem a
verdadeira felicidade.

Noiniciodo século, eradificil conseguir mulheres que quisessem ser
professoras. A idéia de que as mulheres eram mais competentes que 0s
homens para o exercicio da profissdo docente foi sendo construida aos
poucos, em falas como esta, do presidente Sebastido Barreto PereiraPin-
to, em 04/02/1841.:

Das 20 Professoras, que actualmente tem a Provincia, se algumas ha, que
sgjdo menos habeis do que outras, o que ndo deve admirar, se se reflectir
que nos diversos ugares ndo sdo iguamente facels os meios de instrucgao,
estou com tudo persuadido que todas €ellas sabem conduzir-se com a digni-
dade propria do lugar, que occup&o na Sociedade, e que as suas discipulas,
quando ndo fiquem perfeitamente instruidas, adquirirdo pelo menos os
principios de uma depurada e virtuosa educagdo, que mais que tudo devem
concorrer para a sua futura felicidade.

Ja o presidente Bernardo Jacintho da Veiga, em 1838, ressaltava a
dificuldade de conseguir tais virtuosas mulheres para o magistério ein-
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dicava as razfes. “E maior embarago se encontra ainda no provimento
das Cadeiras destinadas ao Sexo feminino, por diversasrazdes, que &0
bem obvias, como, por exemplo, o natural acanhamento, que por ora se
observa nas Senhoras do nosso Paiz para o exercicio de funcgbes publi-
cas'.

No entanto, alenta mas decisivaentrada do Estado nos negdcios da
instrucdo significou também a paulatina e decisiva producéo daidéiade
que o fracasso da escola e das politicas educacionais tinham um grande
responsavel: o professor. A partir do final dos anos 30, maise maisvai-
sedemonstrando e produzindo anogéo daincompeténciado mestre, como
o faz, em seu relatério, o presidente Quintiliano José da Silva, em 03/
02/1846:

Do mesmo mappa se vé que estas escolas sdo frequentadas por 5:953
aumnos, numero este que por forma alguma corresponde a mais de hum
milhdo de habitantes, que provavelmente tem a Provincia. Diversas causas
se podem assinar 4 este phenomeno, masaprincipal &meu ver é o descredito,
em gue em grande parte tem cahido as escolas publicas, descredito, que
evidentemente se funda: 1° nainhabilidade dos professores, salvas mui hon-
rosas excepgdes; 2° N0S poucos recursos materiaes, de que elles dispdem no
cumprimento de seus peniveis deveres. Entretanto ndo era possivel que
succedesse de outra sorte, por que sendo t&o mesquinhos os ordenados dos
professores, e commumente tdo mal pagos, SO acceitéo, e procurdo este pezado
onus aquelles, que absolutamente ndo podem encontrar outro meio de vida.

A “culpa’ pelo fracasso dainstrugdo € quase sempre designada aos
professores. Ostrechos seguintes, extraidos de relatérios diferentes, apon-
tam para este fato:

Ha muito se diz, e n6s o temos experimentado — a escola € o mestre —;
n' agquella se reverberdo todos os vicios e defeitos, como as virtudes e conhe-
cimentos deste. E é esta incontestavel mente uma das mais profundas raizes
do mal entre nds. o0 pessoa encarregado do magisterio, especialmente na
instrucgdo primaria, € em geral ignorante e mal educado [Presidente coro-
nel Joaguim Camillo Teixeira da Motta, em 01/08/1862].
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Sem uniformidade o ensino é dado & bel prazer dos professores, visto que
ndo ha methodo, nem compendio adoptado para as escolas da provincia,
resultando deste facto as consequencias que ndo podem escapar avossa ata
apreciagdo. [...] Em geral, sinto dizer-vos, sdo as escolas dirigidas por pro-
fessoresquasi sem habilitagdes: no magisterio tem-se acastelado aignorancia
e ainepcia, salvas muito poucas excepgdes [Presidente Jodo Saldanha Ma-
rinho, em 30/06/1867].

N&o ha muita razéo em attribuir o mal dainstrucgéo antes a incapacidade
e deleixo dos professores, do que & falta absoluta de bom methodo de ensi-
no. Ambas as causas actudo e sdo bem funestas. H4, segundo sou informa-
do, alguns professores excellentes, mas s30 poucos, e outros, emboracumprao
seus deveres com dedicacdo, os seus discipulos pouco obtem, por que ndo
conhecem os meios proprios de ensinar, de transmittir o que sabem [Presi-
dente Antonio Luiz Affonso de Carvalho, em 02/03/1871].

[...] Para se gjuizar do professorado, basta ler os ultimos relatorios dos
inspectores geraes. No de 1882, disse um: “confesso, com dor, mas for¢oso
é fazel-o, que o professorado da instrucgdo primaria € em geral baldo da
precisa habilitagdo”. No de 1885, disse outro: “o magisterio primario acha-
se entregue em sua quasi totalidade a individuos semi-anal phabetos’. E o
atual inspector torna saliente o estado “de atrazo e de corrup¢ao” em que se
acha o professorado [Presidente Manodl do Nascimento Machado Portella,
em 13/04/1886].

Quando se queriamostrar que estava “tudo bem”, elogiava-se a ad-
ministracdo, alegidacdo, os atos do governo. Quando se queria mostrar
como as coisasiam de mal apior, quase sempre os professores recebiam
aculpa. Alguns presidentes e diretores de instrucéo acreditavam e &fir-
mavam que 0 ensino sO melhorariacom acriacéo deumaEscolaNormal .
Este fato aparece nos relatérios desde o inicio do século.

Por outro lado, desde muito cedo, como pudemosver, ede maneirarei-
terada, a situagdo do professorado, sua formagéo e presumida baixa
longevidade na atividade docente, sdo de conhecimento dos presidentes e
demai sautoridadesque, em seusdocumentas, ndo deixam deenfocar otema,
tal como o faz o presidente Carlos Carneiro de Campos, em 25/03/1858:
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Adestremos os candidatos ao professorato nas materias que deverdo ensi-
nar um dia por meio de ensaios theoricos e praticos onde exhib&o provas de
instruccdo moral, e religiosa, onde se preparem com as dispeusaveis luzes
daleitura, caligraphia, dos diversos systhemas de orthographia, principios
da grammatica portugueza, e nos da Pedagogia.

Acompanhada daelevacéo dos vencimentos de maneiraaconvidar eareter
nacarreiraum pessoal intelligente e digno dahonrosa profissdo do magisterio,
accredito que estamedida produzira entre nds os sasonados fructos, que outros
paizes, onde foréo aquellas ingtitui¢des bem comprehendidas e sinceramen-
te realisadas, véo logrando.

AsEscolas Normais criadas, a principio em Ouro Preto, e depoisem
outras cidades da Provincia, estavam sempre abrindo e fechando, ndo se
mantinham com uma certa freqiiéncia®. Quando ndo existiam, falava-se
da necessidade urgente de se cri&|as. Quando estavam abertas, ndo ser-
viam para o motivo pelo qual funcionavam, ou seja, formar professores.

A Escola Normal estabelecida n’esta Cidade muito longe esta ainda de
corresponder &s vistas patrioticas de um dos meus Antecessores, que a fun-
dou. Como todas as ingtitui¢des novas, ella lucta com os prejuisos do tem-
po, e direi mesmo que com afata de systhema [Presidente Bernardino José
de Queiroga, em 02/08/1848].

Tendo sido fechada em 1852, a Escola Normal é reaberta em 1871,
iniciativa esta justificada pelaimportancia daformacdo dos professores,
sem descuidar, no entanto, mesmo apenas no discurso, da elevacdo dos
vencimentos dacategoria.

A par da creacio das escolas normaes devem se augmentar 0s vencimen-
tos dos professores. N&o se pode esperar que procurem seguir carreira tao
pouco retribuida aquelles, que, depois de instruidos nas escolas hormaes,
sej o convidados paraoutros empregos com esperancade um futuro lisongeiro
[Presidente Antonio Luiz Affonso de Carvalho, em 02/03/1871].

9  Sobre a Escola Normal criada em Ouro Preto, em 1835, consultar Rosa, 2001.
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3.5. Métodos de ensino-aprendizagem

No decorrer do século XIX, a escola obteve um lugar de destaque
como transmissorade saberes. Os métodos utilizados pel os profissionais
da educagdo eram todos voltados para um modelo prético de funciona-
mento da salade aula. Pensar método erapensar naformade organizar a
escola, organizar aclasse. A idéiacentral eraracionalizar aagdo pedago-
gica de forma a assegurar rapidez, eficicia e economia no ensino. Por-
tanto, podemos interpretar que os métodos utilizados ndo eram propria-
mente métodos de ensino.

Atéoinicio do seculo X1X, tem-se noticias apenas da utilizagdo do
método individual, ou seja, 0 professor chama para perto de si cada
aluno e lhe da atencdo por alguns minutos, o que tornava a disciplina
praticamente impossivel de ser conseguida®. A partir de 1825, come-
cam acircular, nas paginas do jornal O Universal, numa claraintencdo
de pregar a generalizacdo da instrucéo a todas as camadas da socieda-
de, as vantagens da utilizagdo do Método MUtuo nas classes de primei-
rasletras. Nadécada de 1840, circulavam entre 0s mestres as vantagens
do Método Smultaneo, afirmadas pelas memarias do professor Fran-
cisco de Assis Peregrino™. Apesar das tentativas de mudangas, é co-
mum encontrarmos nos relatorios de presidentes de Provincia e nos
oficios de delegados literarios muitas criticas e reclamactes em rela-
¢d0 a esses métodos.

Estes dois ultimos métodos funcionavam, basicamente, da seguinte
forma: no método simulténeo, haviaum sistemacom monitores meninos
gue auxiliavam o professor em algumas de suastarefas, com aclassifica-
¢80 dos aunos em grupos do mesmo grau de adiantamento. O professor
dava-lhes osmesmos estudos, livros e deveres; lecionavaamuitosetinha
constantemente em exercicio todas as classes de umaescola. Eleleciona

10 FariaFilho e Bastos, 1999.

11 Este professor foi enviado a Franca pelo governo mineiro para estudar as inova
¢Oes pedagdgicas nagquele pais e, ao retornar, escreveu um relatério, intitulado por
ele de Memdrias, o qual era, segundo Rosa (2001), estudado na Escola Normal de
Ouro Preto, da qual Peregrino foi o primeiro diretor.
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va a cada classe separadamente. Os monitores apenas auxiliavam em
tarefas como correcdo de exercicios.

O método mituo, também chamado |ancasteriano, funcionavadefor-
ma semelhante, sO que o professor sb ensinava aos monitores, que ensi-
navam aos outros meninos. Cabia aos monitores dar a licdo, passar 0s
exercicios, corrigi-los, castigar os alunos, e assim por diante. Os divul-
gadores deste método defendiam que, com ele, um s6 professor poderia
ensinar a“até mil alunos’. Seu defeito, além da grande algazarraque os
monitores aprontavam em sala de aula, eraa questdo moral que se colo-
cava: poderia um menino ensinar, avaliar e, inclusive, castigar outro
menino? Esse ndo € o papel do professor?

Nos meados da décadade 1840, criou-se 0 ensino misto, com o obje-
tivo de unir as vantagens do método simulténeo e do mutuo. Encontra-
mos em varios relatorios referéncias a estes métodos, na maioria das
vezes, ligado acompeténciados professores. Em 01/12/1832, o presiden-
te Manoel Ignacio de Mello e Souza assim se expressava:

As Escollas Lancasterianas, que tanto prosperdo na Europa, pouco fructo
tem produzido entre nés. Collegios organisados de maneira, que anime seus
Directores, e suavise as despesas aos Pais de familias, dando fundadas es-
perangas aos alumnos aproveitados, me parecem 0s mais proprios para pro-
mover a Instrucgdo, e mesmo para formar o Caracter Nacional [...].

No relatério de 1840, diz o presidente Bernardo Jacintho da Veiga:

Quanto ao methodo, cumpre-me observar que tendo sido quasi abandona-
do o ensino mutuo, que se adoptara em algumas escolas da provincia, vol-
tou-se &0 systhema individual, até que a Assembléa, bem penetrada da
necessidade de substituil-o, ou melhoral-o, decretou na lei n. 13 que &
expensas dos cofres publicos fosse contractados quatro cidadaos para ins-
truirem-se no methodo mais expedito, e ultimamente descoberto, e pratica
do nos paizes cultos.

Quando Peregrino retornou da Europa trazendo as inovagdes peda-
gdbgicas do método simultaneo, hovos animos assomaram a Assembléia
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Legidativa. Foram mandadosimprimir compéndios e tabelas parao en-
sino do novo método na EscolaNormal da capital, mas, com amorte de
Peregrino, o ensino através do novo método ficou mais umavez esque-
cido, acontecendo, ent&o, o quejacitamas, alguns professores ensinan-
do pelo método individual, outros, pelo mutuo, outros, ainda, pelo
simultaneo. O presidente Quintiliano José da Silva, em 03/02/1846,
constatava:

Tendo-se malogrado os que a Provincia empregou para obter o melhor
methodo pratico para 0 ensino primario, convem que de alguma sorte se
remedeie este mal. Fundado n’ estes principios nomeei huma comissdo para
examinar as escolas publicas d’esta Capital, 0 methodo de ensino n’ellas
seguido, e propor as bases para se fundar a Escola Normal, e em resultado
expoz a Comissdo o0 que todos ja sabiamos, isto he, que essas escolas se
achav&o no mais lamentavel estado. Parece que hum mao fado nos tem per-
seguido & este respeito, pois que da antiga Escola do Ensino Mutuo, ndo
existe hoje hum so6 objecto por pequeno que seia; pelo que a Escola esta
montada com os utensilios da Escola Normal, fundada pelo fallecido Pere-
grino, mas esses mesmos téo disimados, e destruidos, que quasi para nada
servem.

Assim, durante praticamente todo o seculo X1 X, osmétodos de ensi-
no tiveram importanciacentral nas discussdes acercadainstrucéo, sendo
um dos temas que mais preocuparam os presidentes e a Assembléia
Legidativa.

3.6. Instalagbes/espaco fisico

Em suamaioria, as escolas publicas de instrucéo primériafunciona-
vam na casa do professor, ou em casa alugada por ele para este fim.
Durante todo o periodo compreendido pelos relatérios, uma parte dos
financiamentos era destinada ao repasse do aluguel das casas aos profes-
sores, mas nem todos os professores gozavam deste beneficio. Estes esta
bel ecimentos eram normal mente citados como locais impréprios para o
ensino, insalubres, sujos, de chdo de terrabatida, sem ventilago. Outro
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inconveniente era o fato de o professor morar na casa, 0 que fazia com
gue ele se distraisse facilmente com assuntos domésticos. Em 04/02/
1847, o presidente Quintiliano José da Silva afirmava:

Resultando do que tenho exposto anecessidade de se uniformizar o systema
de ensino em toda a provincia, e ndo podendo ter isto lugar em quanto ndo
houver casas proprias, com as commodidades, e utensis precisos para o
estabel ecimento das escolas, parece urgente que a0 menos pelo que diz
respeito as escolas de meninos das cidades, e villas sejao as camaras
municipaes, visto que os cofres provinciaes ainda ndo podem carregar com
esta despeza, obrigadas a apromptar as casas com as dimensdes, planos, e
utensis, que forem marcados pelo governo, ainda que para este effeito
estabelecdo alguma imposicdo (ho consumo da aguardente por exemplo)
com a qual possdo occorrer a uma despeza de tao transcendente utilidade,
ndo devendo ter lugar a creacdo da escola, sem que primeiro satisfaco a
esta condicdo.

O regulamento n. 28 de 10/01/1854 exigia casas arejadas e espaco-
sas, utensiliosindispensavei s ao ensino, auxiliosfinanceiros paraosalu-
nos pobres, prémios aos melhores alunos. Na prética, as instalagbes das
escolas eram precérias e 0s materiai s poucos e ruins, como encontramos
no relatdrio do presidente Venancio José de Oliveira Lisboa, em 01/09/
1873:

As escolas achdo-se quasi inteiramente desprovidas de predios appro-
priados em que funccionem, e de tudo 0 mais que exige a regularidade do
ensino. Felizmente a iniciativaindividual vae-se desenvolvendo em prol da
instrucgao, e auxiliando 0 empenho com que os poderes publicos attendem
a tdo importante assumpto. Ja em alguns pontos tém sido offerecidas casas
para escolas e em outros fundao-se sociedades para 0 mesmo fim.

O relatério de 06/03/1875 citavarios casos de doacOes particulares e
fundacBes de associacbes para 0 melhoramento da instrucdo no interior
daprovincia.
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3.7. Materiais didaticos

Ao projetarem as politicas de instrugéo e ao buscarem realizé-la, os
presidentes e seus prepostos ndo deixam de atentar para a sua
materialidade. Uma histéria da cultura material escolar, tal qual vem
sendo desenvolvidano &mbito de nosso grupo por Cynthia Greive Veiga
(Veiga, 2000), pode nos revelar muito de como aescolaprimériaveio se
ingtitucionalizando entre nGs, umavez que é, também, em suamateriadidade
gue aescolasefaz, se conformaenquanto institui¢do. Nao deixade cha-
mar a atencdo, no caso dos documentos que estamos analisando, que a
preocupacdo com 0s materiais escolares, por sua vez, nos revela outra
questdo: a atencdo dada a educagdo das criangas pobres. Vea-se, a se-
guir, como tais questfes sdo quase sempre enfocadas:

Apesar de se ter necessariamente augmentado a despeza com auguel de
casas para algumas aulas, e com a compra dos objectos indispensaveis para
0 ensino dos meninos pobres, eu ndo posso prescindir de lembrar-vos no-
vamente a conveniencia de ser 0 governo authorisado & despender alguma
quantia com a compra de premios, que sejdo destribuidos aos que mais se
distinguirem por suamoralidade, e applicacdo [Presidente Bernardo Jacintho
da Veiga, 01/02/1839].

Umavez que a escola e as formas de compreensio das mesmas vao
se tornando complexas, vao-se exigindo materiais cadavez mais varia
dos. Tais materiais, ha cena da escola, podem, no entanto, cumprir fun-
¢Oes as maisdiversas:

Tenho posto particular cuidado em fazer distribuir, como é possivel, pelas
escolas algum papel, pennas, e outros objectos indispensaveis para o ensi-
no, despeza esta, que deve ir em augmento, tanto por ser manifesta a neces-
sidade de compendi os adaptados &0 systhema, e acomodados & comprehensdo,
e gréo de adiantamento dos alumnos das diversas classes, como por que taes
objectos devem ser dados ndo s como auxilio aos pobres, mas tambem
como premios aos que se distinguirem por sua conducta, e applicacdo [Pre-
sidente Bernardo Jacintho da Veiga, 01/02/1840].
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Além desses el ementos acima al udidos, nossos documentos nosreve-
lam, também, o aparecimento gradativo dos impressos escolares, sgjam
estes destinados aos alunos ou aos professores. N&o faltaaos gestores da
provincia preocupacdo em atender as demandas de ambos o0s sujeitos e,

de um modo geral, das novas exigéncias da escol arizagao.

O governo tem feito distribuir aos meninos pobres que frequent&o as es-
colas os objectos indispensavels para 0 ensino, como o permittem os meios
asuadisposicao, e julga conveniente fazer ainda maior despeza com a com-
pra de compendios, e de diversas obras, cuja licdo pode muito interessar
ndo so aos discipulos, mas tambem aos professores, e professoras, como
segjdo 0 “Curso normal de Degerando”, e “ Cartas de uma americana sobre a
educacdo das meninas’, traduzidas pelo Dr. Jo&o Candido de Deos e Silva,
das quaes ja em outras provincias se tem feito o devido apreco [Presidente
Sebastido Barreto Pereira Pinto, 04/02/1841].

3.8. Questbes raciais e de classe

A questdo das classes sociais aparece em alguns poucos relatérios,
quase sempre ligada a obrigacdo socia dos pais e tutores de mandarem
seus filhos & escola, que eram também vistos como os melhores fiscais
gue os professores teriam. Em alguns relatérios, os presidentes contam
da doagdo de livros e materiais didaticos a meninos pobres. O que ndo
aparece em nenhum relatorio € sobre a educacdo dos meninos filhos de

escravos2,

O art. 12 dalei n. 13 obriga os pais de familia a darem a seus filhos a
instruccdo primaria do 1° gréo, cominando-lhes multas no caso de faltarem
a este preceito, e esta disposi¢ao subsiste, posto que modificada pelo art. 3°
dalei n. 62. N&o sei se ainstrucgdo assim dada por meios obrigatorios tem
agumas semelhangas com o modo antigo de fazer cathecumenos a forca

12

Pela lei, apenas as pessoas livres tinham direito (e dever) de freglientar a escola.
Para maiores informagdes sobre este assunto, ver Marcus Vinicius Fonseca, 2000.
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d’'armas. Ha muitos pais que nem podem mandar seus filhos as escolas por
nado terem com que os vistéo, e a quem se acha em taes circumstancias cabe
muito mal uma multa [Presidente Francisco José de Sousa Soares d’ Andréa,
em 1844].

O mesmo presidente, depoisdedizer o que osmeninosdeveriam apren-
der, citado acima, diz o seguinte:

Estas cousas sdo todas aos homens de campo, e aos homens de qual quer
mister na Sociedade, e poucos precisdo de mais, e por isso escusado he
perderem o seu tempo em aprenderem o que Ihes ndo convem. [...] Todas as
pessoas que por seus meios, talentos, ou condicdo devao, ou possao adquirir
maiores conhecimentos, e destinar-se a funcgdes mais atas na Sociedade
devem habilitar-se com ainstrucgao primaria, como outro qual quer individuo,
e depois de approvadas nesta, he que devem passar 4 instrucgdo secundaria,
e isto tanto para meninos, cComo para meninas.

A escolaeravista, portanto, como meio de aprendizagem de conheci-
mentos bési cos, necessarios avida cotidiana, e ndo como meio de ascen-
so socia. Umdospresidentes, inclusive, pergunta-se o que seriado mundo
setodos os homens fossem fil 0sof os e cientistas.

Em um ndmero significativo de relatérios a questéo da educacdo in-
digena aparece como obrigacdo de criacdo de escolas para meninos e
meninas indias, numa tentativa de fazer com que eles se adaptassem a
cultura branca. As meninas eram, na maioria das vezes, mandadas a
conventos para servir as freiras. Este item aparecia separado da instru-
¢do publica, normalmente denominado “ catequese e civilizaggo dos in-
dios’ .

3.9. Educacdo, familia e igreja

Estes sdo temas que aparecem com menor freqiiéncianosrelatérios.

13 Para melhor aprofundamento do assunto, ver Marcilene Silva, 2000.
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Os pais tanto eram lembrados como os melhores fiscais da instrugéo,
como os que fingiam ndo ver os péssimos habitos dos professores.
Eles eram obrigados a mandar os filhos & escola, e corriam risco de
receberem multa caso ndo o fizessem, mas a fiscalizacdo era tdo parca
que, durante todo o periodo, ndo soubemos de nenhum pai ou respon-
savel que tenha sido multado. A pobreza do interior da provincia tam-
bém eralembrada, como no trecho que ja citamos, quando os pais ndo
tinham dinheiro nem para vestir os filhos. Assim encontramos no rela
tério do presidente Antonio Paulino Limpo de Abreu, em 01/12/1833:

Esta observacdo vos fara sentir o quanto este numero de alumnos é des-
proporcionado, e diminuto em relagdo a populagdo, que temos até a idade
de 15 annos, e as escolas publicas, que pagamos. Assim, podemos
rasoavelmente acreditar, que isto procede do concurso simultaneo de trez
causas. 1° de que os Pais de familias nad curad, como Ihes cumpre, da
educacad primaria de seus filhos: 2° de nad terem os Professores publicos
um interesse immediato no augmento do numero de seus discipulos: 3’ da
dluvido que ha de Escolas particulares, as quaes fora de toda a inspecgéo
do Governo, nad offerecem garantia alguma a educagad da mocidade, ja
quanto a pericia, ja pelo que respeita a moralidade dos Mestres. Parece-me
indispensavel despertar os devéres paternos por uma medida, que seja
appropriada; excitar o interesse dos Mestres, diminuindo os Ordenados, e
concedendo gratificagfes, que sgjad reguladas pelo numero de discipulos,
que tiverem, e ultimamente intervir na liberdade de estabelecer Escollas
particulares, exigindo dos Professores algum exame, e habilitagad perante
as Camaras Municipaes, que julgando-os idoneos, hajad de dar-Ihes licenca
para ensinarem, mediante uma taxa modica, que reverta em beneficio de
suas rendas.

Por outro lado, os pais que ndo estavam satisfeitos com osresultados
obtidos pel osfilhos haescolaapenas osretiravam dos estudos, sem fazer
as devidas reclamagdes ao governo.

Ensina-se nas nossas escolas, com pequena differenca, como ha trinta ou
guarenta annos passados ensinavao 0s mestres no antigo regimen. Os pais
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aborrecidos de terem os filhos por muito tempo nas escolas, os retirdo de-
pois de dous ou tres annos, assignando apenas muito mal 0 nome e soletran-
do um, ou outro manuscripto [Presidente Antonio Luiz Affonso de Carvalho,
em 02/03/1871].

A igreja propriamente ndo era citada, mas questbes morais estavam
sempre presentes. Em Mourdo™, encontramos que aos sabados haviauma
hora de aula de Doutrina Crista. Por outro lado, impulsionados pelo re-
crudescimento da agao conservadora posta em marcha no inicio do se-
gundo reinado e, certamente, pel o fantasma presente, nas Minas Gerais,
da Revolucdo Liberal de 1842, aqual contou com a participagéo de um
grande numero de professores, os presidentes da provincia, tal como o
fizeram outros lideres politicos, retomam a tematica da liberdade e da
igual dade, s que agora numa perspectivaclaramente conservadora, como
o faz o presidente Francisco José de Souza Soares de Andrea, no jacita-
do relatério de 1843:

Tanto os homens, como as meninas devem aprender a Doutrina Christa
por hum so Cathecismo determinado pelo Governo. Devem alem disto apren-
der osdeveresda Sociedade por hum outro Cathecismo Civil, cujos principios
sededuz&o do primeiro, como fontedaverdadeiramoral. De taes Cathecismos
devem banir-se as palavras enganadoras de liberdade, e igualdade, com que
se costuma engodar 0 povo rude, por que essas liberdades, e igualdades
ninguem as deve tomar por s mesmo. As Authoridades, he que devem ser
obrigadas a sustenta-las em virtude da Lei.

3.10. Escolas particulares

O governo sempretevedificuldades delidar com aquestdo das esco-
las particulares na provincia. 1sso porque, se afiscalizagdo dainstrucdo
eraprecaria para as escolas publicas, para as particulares ela se tornava
praticamente impossivel. Porém, os col égios particul ares de maior vulto

14 Mourdo, 1959, p.42.
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na provinciasempre obtiveram quantias razoaveis de financiamento, em
troca de educarem um ndmero pequeno de alunos pobres. Em 1854 fo-
ram gastos 20:000$000 com auxilio aos colégios particulares, de um
financiamento total de 210:017$000 paraainstrucdo, ou sgja, quase 10%
do total. Nestaépoca, o colégio Caraga, auxiliado com 5:000$000, tinha
gue receber dez meninos pobres.

Em 03/02/1846, o presidente Quintiliano José da Silva sugeria:

Facilite se quanto fér possivel o ensino particular: tenha o0 governo a
inspeccdo em todas as escolas particulares: mas ndo se imponhdo outros
onus a estes professores, e Collegios, porque vés sabeis que para estes so
os pais de familias os melhores fiscaes que podemos achar.

O numero de alunos matricul ados e frequientes nas escol as particula
res é praticamenteimpossivel de ser calculado, como vimosno itemrefe-
rente a estatistica. Segundo o vice-presidente Joaquim Camillo Teixeira
da Motta, em 01/08/1862, “ posto que haja na provincia grande numero
de escolas particulares, ndo estou habilitado a apresentar-vos o numero
de aumnos que as frequentdo, por faltade dados’. Tal questéo é retoma-
da poucos anos depois quando, em 30/06/1867, dizia o presidente Jodo
SaldanhaMarinho, apés citar alguns poucos col égios: “ além dos estabe-
lecimentos de educacéo que acabo de mencionar, SO temos na provincia
collegios particulares, dos quaes ndo posso dar aV. Ex. contaminuciosa,
porque ndo sei 0 que conscienciosamente podesse affirmar &cercadelles’.

Atéofinal do Império, ndo se sabiacom exatiddo o nimero de esco-
las particulares na provincia, quem eram os professores que nelas lecio-
navam e quantos alunos as frequientavam. A dificuldade de se obterem
informagBes mais precisas acerca das escolas particulares ndo impedia
gue sobre elas se fosse construindo um consenso: eram melhores do que
asescolas publicas. Tal superioridade eraproduzidatanto no que serefe-
re a escola primaria quanto secundéria. Em seu relatério o presidente
Herculano Ferreira Penna, em 25/03/1856, afirmava:

A superioridade, que por causa do internato tem os collegios particulares
sobre as aulas publicas, alem do natural empenho de aproveitarem os pais
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de familias os talentos de seus filhos, attribuo tdo crescido numero de
collegios, e quando todos nédo se possdo sustentar, ou por serem prejudica-
dos pelaconcurrencia, ou por faltar-lhes pessoal habilitado parao magisterio,
ou em fim por ma direcgdo economica e disciplinar, € provavel que alguns
mais solidamente organizados se mantenh&o, principal mente auxiliando-os
a Administragdo Provincial.

Tal perspectiva comparativa, em boa parte das vezes destituidas de
bases aobjetivas, fez histéria entre nds, como podemos observar ainda
hoje. A sua estruturagdo discursiva se deu, no entanto, como estamos
vendo, ainda no século XIX, eteve a participacao decisivados proprios
gestores do publico, como podemos observar no relatério do presidente
Antonio Gongalves Chaves, em 02/08/1883:

Creio que ndo temos mais de 3/8 da nossa populagdo que sabe ler e escre-
ver. Como explicar-se a decadencia da educaco popular? E que, nos pri-
meiros tempos da nossa vida politica, o ensino particular e livre substituia
em grande parte o ensino publico e o excedia em vantagens. Ao em vez do
que acontece nos Estados Unidos da America, na Inglaterra e em outros
paizes da Europa, o ensino official, entre nds, suffocou a iniciativa particu-
lar e extinguio quasi 0 ensino privado.

Como se vé, a entrada do Estado nos negocios da instrucdo havia
resultado em dois desastres: ndo apenas ndo havia conseguido ingtituir
escolas suficientes para a popul agdo mas também, e principalmente, ha-
via desestruturado a iniciativa privada na &rea. Tal argumento, mesmo
gue ndo unanime no periodo, ndo apenas reconhecia/produziaa superio-
ridade das escolas privadas mas, muito mais que isso, oferecia claros
argumentos em favor do baixo controle publico sobre taisiniciativas e,
mais grave ainda, justificava o aumento do investimento que jahamuito
tempo, conforme nossa tradicdo histérica, o Estado fazia nas escolas
particulares, catélicas ou ndo, destinadas a elite mineira e, em aguns
casos como o do Colégio do Caraca, adlite brasileira.



histériadapoliticaeducacional em minasgeraisno século XI1X 113

4. Consideracoes Finais

Onde esta a politica nos relatérios? Qual € a politica dos relatérios?
Taisperguntas remetem-nos, sem divida, paraapluralidade dos momen-
tos e dos modos de fazer apolitica, e, no nosso caso especifico, apolitica
daeducacdo. A agdo politicaestanos discursos e, sem dlvida, nostemas
dignos dos mesmos. Produzi-los como dignos de notoriedade e de aten-
¢do do executivo e do legidativo provinciais e, quase sempre, detodaa
populacdo mineira, explicitaumaintencionalidade politicadirecionadae
articulada pelaidéiade educacdo como um ato e umacondicdo dacivili-
dade.

Nos relatdrios analisados foi possivel perceber uma discusso rela-
cionada aos problemas da instrugdo publica presentes na provincia mi-
neira, naperspectivadasdlitespoliticas. Atravésdaproblematizacéo destas
fontes, entre outras, € possivel produzir umamaior visibilidade arespeito
dainstituicdo de umaculturapedagdgicaem Minas Geraisno século XI1X.

Deumaformaou de outra, osdados oficiais s80 osque, inclusive nos
dias de hoje, so apresentados a sociedade como um todo, mesmo que
camuflados. No entanto, eram discutidos e tinham a pretensdo de apre-
sentar e difundir uma verdade, a verdade dos nimeros, e, por isso, sdo
importantes e capazes de dar sua contribuicdo para o entendimento da
histéria da educac@o mineirano século XIX.

As andlises apresentadas neste texto apontam, entre outras, a neces-
sidade de darmos continuidade as investigagdes sobre a utilizacéo da
estatisticanaeducagdo brasileirae mineira, pois percebemos que defato
elaconstituiu-se como um dosinstrumentos maisimportantes no proces-
so de construgdo de umavisibilidade e de produc&o do campo da educa-
¢do no final do século XIX einicio do século XX.

E importante ressaltar que as andlises apresentadas sobre os usos das
informagBes da educacdo apresentaram revel agcBes surpreendentes sobre
a forma como o campo da educacéo foi sendo produzido e socializado
pelo poder publico, na perspectiva de atender seus interesses politicos
maisimediatos.

Por altimo, faz-se necessério apontar as inimeras possibilidades de
investigar essestemas e asfontes utilizadas, tanto pel 0 seu volume quan-
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to pelariqueza de seu contelido, e que devem ser mais bem aproveitados
e divulgados por nossas pesquisas.
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Mulher Virtuosa, Quem a Achara?

o discurso da Igreja acerca da educacao
feminina e o IV congresso interamericano de
educacao catodlica (1951)*
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O artigo propde a discussao e a problematizacdo do tema da educagéo feminina catélica
no século XX a partir da andlise do discurso presente nos documentos pontificios e nas
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HISTORIA DA EDUCAGAQ; DISCURSO PEDAGOGICO; CATOLICISMO; MULHER;
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This article proposes to discuss and to question the theme catholic education female on
20" century based on the discourse present on the pontifical documentation and the
thesis debated on the 4" Interamerican Congress of Catholic Education (1951).
HISTORY OF EDUCATION; PEDAGOGICAL SPEECH; CATHOLICISM; WOMAN,;
FEMALE EDUCATION.

*  Umaversdo preliminar deste artigo foi apresentadano V Congreso |beroamericano
de Historia de la Educacion L atinoamericana, ocorrido em San José (Costa Rica) de
21 a 24 de maio de 2001.

**  Professor adjunto de histéria da educacdo do programa de pds-graduagdo em edu-
cacdo da Universidade Federal do Parang, atuando na linha de pesquisa: institui-
¢Oes, intelectuais e cultura escolar. Desenvolve e orienta pesquisas sobre a histéria
das institui¢Bes escolares e histdria da educagéo femininano Brasil. Autor de traba-
lhos na forma de artigos e de livros, entre os quais destacamos: |de por todo mun-
do...: a provincia de Sdo Paulo como campo de missio preshiteriano [1869-1871]
(Campinas: Editora da Unicamp/CMU, 1996) e Memdrias da Educacdo. Campinas
[1850-1960] (Campinas. Editora da Unicamp, 1999).
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[...] Preciosas conseqiiéncias serdo, também, a
difusdo entre todos os catdlicos da América, dos
principios da doutrina catdlica, no que se refere aos
direitos da Igreja e da familia; a solida formacéo de
professores leigos, que venham em auxilio do clero e
educadores religiosos, téo reduzidos em nimero, e a
multiplicacdo e aprimoramento dos educandarios,
como poderosa barreira ao desenvolvimento do
ensino laico e protestante.

Cartade Pio XIl aD. Jaime de Barros Camara
(Anais, 1951).

A Confederacdo Interamericana de Educacdo Catdlica (CIEC), fun-
dada em 1945 na cidade de Bogoté (Colémbia), ao realizar seu primeiro
congresso, tratou de definir as linhas gerais do seu regimento interno.
Aprovado durante o terceiro encontro da CIEC, em La Paz (Bolivia), o
regimento expressava quatro objetivos principais:

a) defender com mais eficécia os principios da educagéo catdlica;

b) promover nasinstitui¢cdes catdlicas de educagao o progresso dacién-
ciapedagogica e o fomento do bem-estar comum da juventude nas
nagBes americanas;

¢) atuar eficientemente para que se incluam os métodos educacionais
catélicos nalegidacdo e regime da escola nos diversos paises;

d) velar pelaelevacdo cultural edignificacdo do nivel devidadasclas-
ses populares nas nages americanas, para que as classes privile-
giadas compreendam cadavez melhor afuncéo socia dapropriedade.

Dentre 0s 6rgdos que compunham a Confederacao estavam o Comité
Permanente de Educagdo Catdlica, o Boletim Informativo do Comité
Permanente e do Org&o de Orientacio Pedagogica, Secretariados Técni-
cos g, por fim, o érgéo responsével, a cada dois anos, pela organizacéo
de grandes congressos intercontinentais sobre o tema da educagéo na
Ameéricacatolica.

Oscongressos, por suavez, deveriam ser constituidos por del egactes
designadas pela Federacdo Nacional de Educacdo Catdlica, pela autori-
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dade eclesiastica, pel os col égios catolicos e pel asingtitui gdes catdlicas de
ensino. A convocagao erafeitapelo Comité Permanente da CIEC, depois
de prévio entendimento com autoridade eclesiastica da capital do pais
onde se realizaria 0 encontro, com o apoio da respectiva Confederacéo
Nacional.

Coube ao Brasil, em 1951, a responsabilidade de organizar o IV
Congresso I nteramericano de Educacdo Catdlica, realizado entre os dias
25 dejulho e 08 de agosto, nacidade do Rio de Janeiro, sob o patrocinio
do nudncio apostdlico, D. Carlos Chiarlo, e do episcopado brasileiro.
Para ocupar o cargo de presidéncia desse Congresso foi designado o
arcebispo do Rio de Janeiro, D. Jaime de Barros Cémara, que também
era cardeal legado do papa Pio XI1. O Congresso contava ainda com a
presidéncia de honrado Sr. Getulio Vargas, entdo presidente da Repu-
blica, e com a presenca do Sr. Jodo Carlos Vital, prefeito do Rio de
Janeiro.

A partir do tema geral do congresso, Da formacao integral do ado-
lescente: formagdo moral e social, foram arroladas dez teméticas:

e A primeira— Formacao integral cristd — discute o conceito de
formacao integral na doutrina pedagogicatradiciona dalgrejaca
tdlica, dando especial destaque ao chamado humanismointegral cris-
ta0, ou Civis christianus, como ideal do homem.

* A segunda— Visdo unilateral de filosofias ndo cristéds acerca do
problema da formagéo —tratado cuidado que asinstitui¢bes educa-
cionais catdlicas deveriam ter em relacdo ao pensamento escolano-
vista

* A terceira— Delimitagdo do tema do congresso — aborda ques-
tBes em torno da formagdo moral e social da juventude catdlica,
localizando estes dois aspectos dentro dos limites daformagéo in-
tegral.

e A quarta— Formacédo da consciéncia moral do jovem — apresen-
ta, sob a perspectiva de uma psicologia marcada pela doutrina e
pelamoral catdlica, arelacdo entre a consciéncia mora e a cons-
ciénciapsicol ogica, seus elementos constitutivos, osdesviosdacons-
ciéncia e seus remédios, a evolucdo da consciénciana criancae no
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adolescente e, por fim, o papel da confissdo e sua relacdo com a
formacdo daconsciéncia.

* A quinta— Formacao da afetividade — procurainvestigar a natu-
rezado fendmeno afetivo, os seusinfluxos navidapsiquicae moral
do homem e o desenvolvimento da afetividade najuventude.

* A sexta—Formacéo da vontade —faz consideracfes sobre como a
vontade se manifesta na hatureza da juventude, apontando o posi-
cionamento dalgrejadiante do problemadaeducacdo, e discutindo
0 conceito de vontade presente na escola hova.

» A sétima- Formacao do carater — examinafatores constitutivos
do carédter, apontando suaimportéancia naformacéo do homem.

« A oitava — Formacdo da personalidade — trata do conceito de
personalidade e suaimporténciadentro do quadro da pedagogiaca-
télica, contrapondo o conceito antropol égico cristdo ao conceito an-
tropol 6gico das escolas modernas vistas como anticristas.

* A nona— Alguns problemas especiais— abrange questdes sobre 0
conceito de religiosidade, a educagdo da castidade, acriseeafédo
adolescente, e adescoberta davocacdo pessoal.

« A décima— Educacao social —chamaaatencao paraos principios
fundamentais da educagao catdlica.

Dentre ostrabal hos realizados sobre a décimateméti ca, dedicaremos
especial atengdo, neste artigo, as duas teses que tratam da educacdo fe-
minina em ambiente catdlico, que € o que nos propusemos a discutir.

A primeira tese, intitulada Educacéo da adolescente, procura de-
monstrar que ndo deveria existir diferenca entre educacdo feminina e
educacdo familiar, pois ambas deveriam ser entendidas como expres-
sfes sinbnimas. As principai s questdes envolvidas ha construcéo de uma
argumentacdo em favor datese foram: a questdo do trabalho damulher;
de que forma a mulher era educada no passado; quais eram as tendén-
cias psicoldgicas femininas; quais eram suas preferéncias intelectuais;
e, por ultimo, as experiéncias daquel e tempo no campo da educacdo de
mulheres.

Essatese — de que as duas formas de educagdo ndo deveriam ser dife-
renciadas—eradefendidapelacongressista—e delegadabrasileira—, Laura
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Jacobina Lacombe. Com esse intuito, Lacombe partia do principio de
gue diante das transformagdes do mundo moderno erade primordial im-
portanciasocial que as mulheres procurassem desenvol ver suas aptidoes —
no sentido de sua natureza prépria—, sem procurar imitar o homem. A
compreensdo e aceitacdo dessa teoria deveriam convencé-las a priorizar
0 desenvolvimento de suas tendéncias naturais, o que as levariaaviver
em funcéo de outrem. “Em um mundo minado de ddioseinvejas, sente-se
a necessidade de um suplemento de amor e abnegacéo, o qual se pode
esperar da mulher, caso segja a sua educacdo orientada nesse sentido”
(Anais..., 1951, p. 501).

Assim, dentro eforado lar, caberiaamulher exercer umainfluéncia
benéfica que contribuiriaparaamoralizacdo dasociedade. Elando seria
apenas a eterna educadora dos filhos, mas se tornaria aresponsavel pela
restauracéo da paz social, cumprindo o papel de acalmar os animos dos
homens, intoxicados pela excitagdo da guerra.

Como conseqliéncia, este pensamento, ao cultivar o sentido dascousas
do espirito, como a simpatia pelo sofrimento do outro, inferiatais apti-
dbes como tendéncias superiores femininas, ndo sd em vista de sua pré-
priafelicidade, mas como garantiado bem-estar geral, sempre dentro dos
planos da Igreja catdlica. Portanto, a educacéo femininando deveriafi-
car restrita ao lar, mas atingir também a vida publica.

O trabaho feminino era visto como uma luta de sexos — defende
Lacombe — quando a mulher é atraida por carreiras liberais que possibi-
litam competir ou mesmo superar os homens, sacrificando sua capacida-
de natural parao governo do lar. Logo, apenas algumas profissdes eram
possiveis as mulheres como decorrénciade suas aptiddes naturais. “ Nes-
sacategoriaestéo incluidas as profissdes seguintes. enfermeiras, profes-
soras, em geral, e de jardim de infancia, assistentes sociais, advogadas,
médicas, secretarias e nas profissdes manuais, as que visam vestir ou
ornar o corpo humano” (idem, p. 503).

Essaquestdo, quejahaviasido apresentadapor Pio XI1 (19453, p. 23)
aodirigir-seasmulheres catélicaseuropéias, deixavaclaro que aatuagdo
femininanavida publica seriadefinitivamente para sal vaguardar asegu-
ranca do lar, sem o qué, estaria ameagado o equilibrio social. Em outra
oportunidade, este mesmo pontifice, em documento saudando o primeiro
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congresso italiano dedicado ao trabalho feminino!, expressou quaisdeve-
riam ser as condi¢bes e os deveresdamul her trabalhadoracatélicadiante
das transformagdes ocorridas no mundo do trabalho decorrentes do pro-
cesso de industrializacdo, reconhecendo ser um fato consumado, diante
do conflitomundial, o nimero considerdvel de mulheresqueestavam saindo
do lar paratrabalhar nas fébricas, oficinas e fazendas.

Aquelas entre vés que ndo estdo casadas permanecam na intimidade da
casa paterna. Dediquem espontaneamente suas horas livres, em primeiro
lugar, a seus queridos pais, irmas, irmaos, renunciando umavida mais inde-
pendente e aos lugares a que muitas de suas companheiras se abandonam
descuidadamente. [...] Aquelas dentre vos que ja S8o esposas e maes. nos €
bem conhecido quéo dificil é satisfazer com fidelidade para com a Lei de
Deus, os deveres de trabalhadora, em um emprego publico e a0 mesmo
tempo os de mée dafamilia, como também pouco ignoramos que muitas ndo
resistem e se rendem a tensdo originada por esse duplo trabaho. Os esfor-
cos da Igreja em favor de um salério suficiente para o sustento do trabal ha-
dor e de suafamiliatinham e tém a finalidade de que a esposa e amae volte
a0 seu lugar e espago proprio [Pio XII, 1945b, p. 929].

Esteraciocinio dalgrejacatdlica pode ser compreendido se conside-
rarmos as transformagdes resultantes do periodo do pos-guerra, o que
estaria de acordo com a explicacdo dada pela historiadora Rose-Marie
Lagrave (1991, p. 543), arespeito daatuacdo damulher nasindlstrias e
fébricas nos paisesindustrializados europeus.

Segundo aautora, com o fim dall Grande Guerra, os paises envolvi-
dos necessitavam repovoar suas nagdes e isto — adiado ao declinio da
natalidade, o regresso dos soldados as fabricas e campos e o0 aumento do
sal&rio minimo feminino —, desencadeou uma nova ofensiva que procu-
rou promover o retorno das mulheres ao lar. Nessa diligéncia coube

1 Este congresso, realizado em Roma, entre 11 e 15 de agosto de 1945, foi organi-
zado pela Comissdo Central Feminina das Associacdes Cristés de Trabalhado-
ras da Itélia, entidade que co-existia com a famosa Unido de Mulheres Italianas
(UDI), de tendéncia comunista.
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papel importante a Igreja, que entendia o trabalho feminino forado lar
como uma das causas para a desagregacao familiar.

A intencdo dapoliticaderevalorizagéo do lar deveriapacificamente
promover, através da mulher, a derrocada do trabalho assalariado femi-
nino. Nesse sentido, procurou-se enaltecer a responsabilidade feminina
no controle do orgamento domestico, equiparando tal responsabilidade
com ado marido que sai todos os dias para conseguir o sustento do lar.
Porém, tais apel os conservadores ndo impediram as mulheres de se man-
terem no mundo do trabalho assalariado. Assim, o século XX europeu
assistiu a uma redistribuicdo industrial de mé&o-de-obra feminina, ao
aumento dos empregos femininos no setor de servicos e ao progresso das
mulheres nas carreiras liberais eintelectuais.

Em toda a Europa, continua L agrave, desde o fim dal Grande Guer-
ra, a mentalidade pouco favoravel ao trabalho feminino fez com que o
ensino técnico profissional, eo ensino geral, elevassem o nivel dequalifi-
cacao dos operarios, sem que este investimento tivesse efeito sobre as
mulheres. Pouco ou nada qualificadas, elas vao servir a nova logica de
racionalizacdo do trabalho, que distingue cada vez mais 0s empregos
qualificados dos ndo qualificados. Portanto, foram elas, ocupantes de
postos industriais ndo qualificados, as primeiras aficar desempregadas.

Com o crescimento da participacdo da mulher no setor de servigos,
as familias proletarias adotaram estratégias para que suas filhas ndo se
tornassem operé&rias, sendo necessario, portanto, um tipo de escolariza-
¢do que ndo ficasserestritaao aprendizado das prendas domésticas. Car-
reiras como as de enfermeiras e professoras primérias, a partir de 1930,
tornam-se atrativas para essas mulheres. O setor bancério e a adminis-
tracdo publicaforam dois outros campos amplamente ocupados pelo tra-
balho feminino.

Damesmaforma, as carreiras universitarias também foram palco da
divisdo dos sexos. Apesar do acesso de mulheres afaculdades como di-
reito e medicina, antes de exclusividade masculina, somente parte delas
serdo absorvidas pelo mercado, ou seja, elas conseguiam um titulo mas
ndo garantiam o exercicio da profisséo pelo fato de pertencerem ao sexo
feminino. E mesmo entre aquelas que chegaram a exercer profissional-
mente carreiras superiores, muitas abandonaram-nas com o casamento.
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Em seu ensaio, Rose-Marie Lagrave conclui improvisando um tipo
ideal de mulher resumida em trés faces. a) ajovem que deixao campo e
a fabrica para se tornar enfermeira, secretéria, professora e empregada
nos servigos; b) a mulher casada que redescobre os encantos da vida
doméstica; ¢) ajovem burguesa que se tornaintelectualizada.

Paralelamente ao que ocorreu na Europa, também no Brasil o perio-
do entre guerras trouxe consigo transformagdes narelagéo entre os uni-
versos masculino e feminino. N&o obstante, para os representantes da
Igreja, o fato dereconhecer que as mulheres possuem outras aptiddes ndo
gueriadizer, segundo as discussdes do IV Congresso | nteramericano de
Educacdo Catdlica, que estas pudessem ser consideradas como sua ver-
dadeiravocacao.

Algumas profissdes poderdo ser feminilizadas pelas mulheres: assim, por
exemplo, amedicina, aadvocacia. Outras ficardo sempre em desacordo com
a sua verdadeira finalidade. Se algumas se destacaram como guerreiras ou
aviadoras, ndo sera motivo para declarar essas carreiras como recomenda-
veis. Fica apenas a capacidade ilimitada da mulher para se adaptar a sorte
que se apresenta [Anais..., 1951, p. 503].

Contudo, a0 ressaltar os maleficios causados pelo trabalho da mée
foradolar, algreja, com este tipo de argumento, ndo esguecia o suposto
dever materno, condenando a sua substitui¢do por uma outra atividade
qualguer gque ameagasse tal missdo. A mulher poderia até trabalhar fora,
mas somente quando fosse preciso.

Segundo Lacombe (1991, p. 504), nos anos de 1950 podia-se verifi-
car que o interesse manifestado pelas mulheres que faziam os estudos
cléassicoseramovido pel o desgjo deumacarreira. Entretanto, com apers-
pectiva de um casamento, elas imediatamente abandonavam os livros.
Por isso, acreditava-se que seria perda de tempo as mulheres se aprofun-
darem em matemética, ciéncias ou latim e deixar de lado o aprendizado
das prendas domésticas, ou seja, 0 lar e seus afazeres seriam 0s motivos
em torno dos quais poderiam situar-se os estudos femininos. Paratanto,
Lacombe sugeriaque no Brasil se adotasse 0 model o de educagdo secun-
dariados col égios femininos catdlicos franceses, que tinham como base
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as chamadas Humanidades femininas. Seu programa previa matérias
como: literaturas estrangeiras, modernas e antigas, histéria da arte, eco-
nomiadoméstica, corte e costura, higiene, puericultura, traba hosde agulha
eoutros. Assim, pretendia-se confirmar aimportanciados cursos de edu-
cacdo domeéstica, tdo comuns nas institui¢des de ensino feminino, inde-
pendentemente de serem confessi onais protestantes ou catélicasou laicas.

Podemos considerar que estapropostajatinhasido objeto de resolu-
¢do do governo Vargas através da famosa Lei Capanema (decreto-lei
n. 4.244 — Lei Organica do Ensino Secundério de 1942). Em seu titulo
I11, alel sugeria que a educacdo das mulheres ocorresse em estabel eci-
mentos de exclusivafrequiénciafeminina. Caso o estabel ecimento fosse
também freqlientado por homens, aeducacéo delas, sempre que possivel,
deveriaocorrer em classes separadas. Entretanto, o que importadestacar
neste decreto é que o Estado entendia, defendia e legislava um tipo de
ensino especifico as mulheresao determinar ainclusdo, naterceirae quarta
sériesdo curso ginasial, dadisciplinade economiadomeéstica. Contudo, a
essénciado pensamento das autoridades de ensino do gabinete de Gustavo
Capanema, arespeito daeducacdo feminina, resume-se no § 4 do artigo
25 dareferida lei: “a orientagdo metodoldgica dos programas tera em
miraa natureza da personalidade feminina e bem assim amissdo da mu-
lher no lar” (Lei Organica, 1942, p. 24).

Este posicionamento ndo se tornou necessariamente alvo de critica,
a0 menos na imprensa pedagdgica. Em falas harmoniosas como a da
articulista do periodico Atualidades Pedagdgicas, Silvia Bastos Tigre,
ressaltava-se o entendimento de que aLei Capanema ndo tratava apenas
daseparacdo fisicado espaco escolar entre homens e mulheres, mastinha
aintencdo de verdadeiramente destinar um ensino diverso amulher. Se-
gundo a articulista, “visa 0 sistema decretado pela Reforma Capanema
dar a mulher brasileira educagdo consenténea ao sexo, procurando har-
monizar a sua situagao de colaboradora do homem com a sua condicéo
precipua de esposa e mae” (Atualidades Pedagdgicas, 1950, p. 30).

Por fim, conclui Silvia Bastos, o governo pretendia, com tais medi-
das, elevar o nive intelectual damulher, sem que elaperdesse ospredicados
defeminilidade. “ E éisso, evidentemente o que lhe convém, ndo somente
a mulher, como a sociedade, em que ela devera gudar 0 homem néo
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apenas no papel de esposa e mae, mas também como sua auxiliar na
solugdo do problemaecondmico dafamilia’ (idem, ibidem).

Aotérmino do IV Congresso, quando se apresentaram as conclusdes
do debate sobre a primeira tese — Educacdo da Adolescente — da Ultima
teméti ca percebe-se claramente aaproximagdo argumentativado discurso
religioso com o papel que o Estado, naguele momento, destinavaamulher
nasociedade. Defendia-se queaprincipal finalidade damulher éade edu-
cadora — sgja qual for o seu estado civil, dentro ou fora do lar —, para
beneficio dafamilia e da sociedade. Além disso, era preciso considerar
que ainteligénciafeminina possui uma estrutura psicol égicadiversada
masculina, 0 que poderiainfluir na escolhados métodos e ha elaboracéo
dos programas de ensino. Assim, propunha-se ao 1V Congresso I ntera-
mericano de Educagdo Catdlica a aprovacao das seguintes premissas.

1) Naeducagdo daadolescente selevem em contaas suas caracteris-
ticas psicol dgicas;

2) Osmétodosintuitivostenham preferéncia;

3) Os programas sejam adaptados aos interesses préprios do sexo;

4) Em toda a orientac8o dos estudos, hunca se perca de vista a sua
finalidade principal de educadora, cultivando-se na adol escente as
qualidades que lhe servirdo paramel hor desempenho da suamisséo
no lar, na sociedade e influéncia geral no mundo (Anais..., 1951,
pp. 508-509).

A segundatese da 107 teméticado Congresso — Consider agdes sobre
a Educacéo Familiar das Adolescentes — tenta focalizar o problema da
educagéo feminina daguele tempo, reforcando um tipo ideal de mulher
modernamarcada pel o estigmada educadora. Destacam-se nessatese 0s
métodostidos como eficazes paraaconcretizacdo desseidedl , reafirman-
do aimportancia, nesse processo de educacdo daadolescente, dapartici-
pacdo das associagdes de pais de familia e organi zagBes juvenis.

Apoiando-se nas palavras do papa Pio Xl (1945a, p.26) sobre a
condicéo damulher no mundo moderno, os defensores dessa tese enten-
diam que um dos grandes problemas daquela atualidade era o chamado
feminismo moderno, responsavel pela perda de senso de que a missao
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especifica da mulher na sociedade estava vinculada ao lar. Ao querer
imitar o homem em todos os terrenos— como o uso do traje masculino, o
habito de fumar, participar davidapublica e esportiva—, ela estaria pro-
vocando, entre outras consequéncias, a desercdo do lar, a limitacdo da
natalidade, o desprezo ao trabalho domestico.

O desgjo universal de emancipacdo da mulher, de querer estar livre
dasujeicdo masculinag, eraentendido pel os congressistas como umafalsa
nocao de igualdade, pois deixava de lado a premissa da Igreja que —
erroneamente—inferia: “ se 0 corpo humano seriaum todo orgénico onde
cada membro tem sua determinada fung&o, assim na sociedade humana,
0 homem e amulher se completariam, ou sgja, a mulher seria destinada
umamissdo e ao homem outra” (Anais..., 1951, p. 511).

Segundo as consideracfes dos congressi stas sobre a Educagéo Fami-
liar das Adol escentes, o ideal damulher modernaé o model o descrito por
Salom&o em Provérbios (31:10-31)? em que descreve amulher virtuosa.
Nessa passagem biblicaamulher virtuosaé uma primorosadonade casa
gue governaseu pequeno império comautoridade ediligéncia. Seriaela
possuidorade virtudes como aordem, economia, delicadeza, simplicida-

2 “Mulher virtuosa, quem a achard? O seu valor muito excede o de finas jéias. O
coracdo do seu marido confianela, e ndo haverafatade ganho. Elalhe faz bem, e
ndo mal, todos os dias de sua vida. Busca |& e linho e de bom grado trabalha com
as maos. E como o navio mercante: de longe traz o seu p&o. E ainda de noite, eja
se levanta, e dad mantimento a sua casa e a tarefa as suas servas. Examina uma
propriedade e adquire-a; planta uma vinha com as rendas de seu trabalho. Cinge os
lombos de forga e fortal ece os seus bragos. Ela percebe que seu ganho é bom; asua
|&mpada ndo se apaga de noite. Estende as méos ao fuso, m&os que pegam naroca.
Abre améo ao &flito; e ainda a estende ao necessitado. No tocante a sua casa, ndo
teme a neve, pois todos andam vestidos de |8 escarlate. Faz parasi cobertas, veste-
se de linho fino e de plrpura. Seu marido € estimado entre os juizes, quando se
assenta com os ancidos da terra. Elafaz roupas de linho fino, e vende-as, e dacin-
tas aos mercadores. A forca e a dignidade sdo os seus vestidos, e, quanto ao dia de
amanhd, ndo tem preocupagoes. Fala com sabedoria, e ainstruggo da bondade esta
na sua lingua. Atende a0 bom mandamento da sua casa e ndo come o p&o da pre-
guica. Levantam-se os seus filhos e |he chamam ditosa, seu marido alouva, dizen-
do: Muitas mul heres procedem virtuosamente, mas tu atodas sobrepujas. Enganosa
éagraga, evd, aformosura, mas amulher que teme a0 SENHOR, serdlouva-
da. Dai-lhe do fruto das suas méos, e de publico alouvardo as suas obras’ (Biblia,
1999, p. 767).
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de, dedicacéo e respeito. Como dona de casa seria ela a guardia das
coisasdo lar; como mée, aguardidadavida; e como educadora, aguardia
do futuro dos filhos. Entretanto, segundo os anais do congresso, algreja
reconheciaque nem todas as mulheres seriam suscetivei sadesempenhar
este papel deguardid. Interessava, portanto, algrejadespertar um grande
movimento em favor da educacdo feminina. De acordo com os congres-
sistas, considerava-se que “[...] as mogas modernas tém ainda quente,
embora sob a cinza, a chamada feminilidade, feita de amor, abnegagéo,
sacrificio, de nobreza, piedade e pureza, mas € mister avivar estachama
antes que se apague” (idem, p. 514).

Seria, portanto, fundamental que os educadores catélicos colaboras-
sem no equilibrio do conceito que se fazia da personalidade feminina,
modificando os programas e métodos de ensino. Para tanto, um novo
conceito conjeturava gue a mulher poderia substituir o homem em fun-
¢Oes aela destinada na esfera puiblica, mas somente quando fosse exclu-
sivamente necessario. Essa mentalidade ndo acarretaria aos educadores
catdlicos terem que abandonar seus preceitos morais de que amulher foi
dada ao homem como uma colaboradoraigual aele. Igual em dignidade,
porém ndo em capacidade nem em atribuicbes. A mulher seria antes de
tudo filha, esposa e mée, sendo prejudicial aelae aharmoniafamiliar o
desvio de suasfuncBesfemininas. Por isso, afirmava-seque“|[...] € preci-
S0 coragem para empreender umagrande cruzada de reorganizacdo para
restabelecer a mulher no seu pedestal, no seu trono de rainha’ (idem,
ibidem).

Osdefensores desse argumento entendiam que amul her careceriade
uma culturaadequada ao seu caréter, que deveriaser transmitidaa partir
daescolaprimaria. Paraisso, seriam aplicadas, desde ainfancia, orienta-
¢cOes para 0 grande ideal, apresentado como um fim a se realizar no
futuro de suas vidas. Tal realizag&o seria proporcionadapor umalongae
cuidadosa preparacdo, of erecida pel as atividades escol aresinspiradas no
modelo de mulher adequada ao mundo moderno, mas que néo se distan-
ciariada mulher virtuosa biblica descrita nos Provérbios de Saloméo.

As escolas e cursos especializados, capazes de oferecer um tipo de
ensino entendido pel os educadores catdlicos como doméstico-profissio-
nal, teriam como finalidade a capacitacdo das mulheres paraassumir sua
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missa0 no mundo moderno. Essasingtitui¢des al cancariam seu &pice quan-
do atingissem os seguintesfins:

1) A formagdo de perfeita esposa, mée e dona de casg;

2) Preparagdo de mestras e/ou professoras de Economia Doméstica
realmente preparada paratal;

3) Habilitacdo, pelo menos encaminhada, para profissdes essencial-
mente femininas (idem, p. 515).

Nessas escolas, que poderiam ser de grau secundério ou superior, as
jovens continuariam os estudos de humanidades: religido, filosofia, peda-
gogia, linguas, literatura e ciéncias. O estudo dessas disciplinas, ho en-
tanto, deveria estar subordinado a um programa de orientagcdo especifi-
camente feminino. A parte principal trataria de estudos de higiene,
puericultura, alimentacdo, economia domeéstica, corte e costura, e artes
diversas (musica, pintura, canto etc.).

Parao sucesso dessaempreitadaentendia-se que seriaindispensavel o
apoi o dasfamilias organi zadas em associagdes em que pais e maes pudes-
sem sereunir periodicamente paraapresentar solucbesparao futuro desuas
filhas. Em casa, com aajudadas mées, devidamente habilitadas pelaasso-
ciacdn, as alunas prolongariam asinformacdes recebidas na escola.

Enfim, propunha-se que todos os educadores catélicos deveriam se
convencer da necessidade de uma educacdo feminina adequada ao
seculo XX, e que paratanto deveriam conseguir umaadaptagéo dos pro-
gramas de ensino secundario para o sexo feminino, articulando-o com o
ensino superior, favorecendo acriacdo de escol as especializadas no ensi-
no domeéstico de cardter oficial.

De Christiana luventutis Educatione:
Algumas Consideracdes Finais Acerca da Mulher e
da Missdo Educativa da Igreja

As consideracOes sobre a questdo da educacdo feminina, presentes
na construcdo discursiva das teses discutidas e aprovadas no IV Con-
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gresso | nteramericano de Educagdo Catdlica, demonstram claramente ser
o resultado do predominio do pensamento da hierarquia catolica, em es-
pecia aquele manifestado nos documentos sociais pontificios.

O pensamento educacional catdlico em meadosdo século XX foi pro-
fundamente influenciado pel o desdobramento discursivo decorrente dos
posi cionamentos adotados pela Santa Sé, principal mente apos apublica-
¢do, por Pio X1, daenciclica Divini Illius Magistri, em cartacircular de
31 de dezembro de 1929. Considerado o primeiro documento pontificio
nahistériadoutrinal dalgrejaquetratou de modo completo e sistemético
0 tema da educagdo, essa enciclica constituiu-se num verdadeiro codigo
dedireitos e obrigacdesdo fiel catdlico paraquestdes escolares (Marmy,
1949, p. 848).

Nacartapontificiade Pio X|, aeducagéo é entendidacomo umaobra
essencialmente social em quealgrejadeveriaintervir, juntamente com a
familiae o Estado. Segundo aenciclica, no entanto, osdireitos educativos
da familia e do Estado deveriam subjugar-se ao mandato educativo da
Igreja. Ao lado dos principios fundamentais que determinavam eregula-
vam o fazer educativo sdo discutidos o caréter total do educando, as
circunstancias queintegram o meio educativo e osfins préprios daautén-
ticaeducagdo crista catolica. Além dessestrés, outrostemas baseados na
problemética educaci onal também foram abordados e, dentre eles, desta-
cam-se: 0 naturalismo educativo; a educagédo sexual; a co-educacdo dos
sexos; aescolaneutraou laica; aeventual mainfluénciado cinemaedo
radio; e os limites do Estado com relagdo aos direitos da Igreja e da
familia

Percebe-se, pelo conjunto de questdes, que o grande antagonista da
tese educacional catdlicanaDivini IlliusMagistri é afilosofiapedagdgi-
camoderna, cujabase se apoiavatotal ou parcialmente no naturalismo e
no laicismo contemporaneo.

Vista pela perspectiva catdlica, a educacéo seria obra de trés socie-
dades: duas de ordem natural, que seriam a familia e o Estado, e uma
terceira, de ordem sobrenatural, que seriaalgreja. A naturezadiscursivo-
religiosa dalgreja apoiava-se naidéiade que a missio educativa estaria
justificadapel o mandato expresso pel o proprio fundador do cristianismo
e sua maternidade sobrenatural. De acordo com a carta,
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O primeiro titulo consiste na expressa missdo docente e na autoridade
suprema do magistério, que Ihe deu seu divino Fundador: Toda a autorida-
de me foi dada no céu e na terra. Ide, pois, fazer discipulos de todas as
nagdes, batizando-os em nome do Pai e do Filho e do Espirito Santo, ensi-
nando-os a observar todas as cousas gque vos tenho ordenado. E estare
CoNnvosco sempre até a consumagdo do mundo (Mateus 28:18-20). A este
magistério conferiu Cristo a infabilidade juntamente com o mandato de
ensinar a todos sua doutrina; por esta razdo a Igreja foi constituida pelo
seu divino Autor como coluna e fundamento da verdade, para que ensine
atodos os homens a fé divina, e guarde integro e inviolado o depésito aele
confiado, e dirija e forme os homens, as sociedades humanas e a vida toda
em honestidade de costumes e integridade de vida, segundo a norma da
doutrina revelada. (Pio IX — Quum non sine, 14 de julho de 1864). O
segundo titulo é a maternidade sobrenatural, em virtude do que a Igreja,
esposa imaculada de Cristo, engendre, alimente e eduque as amas na vida
divinaagraga com seus sacramentos e ensinamentos [Pio X|, 1929, p. 533].

A autocompreensdo da Igreja no que se refere a educacéo concluia,
como um dos seusdireitos, aplenaindependénciaeliberdade de magisté-
rio, aém do poder de usar ejulgar todas disciplinas do ponto de vistade
sua conformidade (ou ndo) com relagcdo aos seus proprios principios.

No Brasil, esse esforgo de controlar os rumos da educacéo da juven-
tude catdlicaesteve presente naacdo do episcopado nacional. Reunido na
cidade de S0 Leopoldo (RS) as vésperas do V Congresso Eucaristico
Nacional (1948), o episcopado resolve apresentar ao clero, eaosfiéisde
suas dioceses, umanova edicdo da Pastoral Coletiva, de 1915, adaptada
a0 Codigo de Direito Canénico, ao Concilio Plenério Brasileiro® de 1939
e as decisdes das Sagradas Congregactes Romanas. Essanovaversdo da
Pastoral Coletiva, intitulada de Constituicdes Eclesiasticas do Brasil,
tornou-se um importante registro do pensamento oficial da hierarquia

3 Com anuéncia da Santa Sé, o concilio foi convocado por um decreto, em 18 de
maio de 1939, por D. Sebastido Leme. Realizou-se no periodo de 2 a 20 de julho
do mesmo ano, na Igreja da Candeléria (Rio de Janeiro), com a presenga de 96
prelados, 81 arcebispos e bispos, dois prefeitos apostolicos, 10 administradores
apostolicos e 3 vigarios capitulares.
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episcopal romanizadabrasileira. O capitulo que trata das escolas catdli-
cas deixa explicitas as referéncias que assinalam sua sintonia com as
determinagBes da Santa Sé, ao reproduzir 0 mesmo cor pus doutrinario
existente nos documentos pontificios:

Seguindo o exemplo do Divino Mestre, que chamava a si as criancinhas,
algreja Catdlica cuidou sempre, com especia desvelo, da instrucéo e edu-
cacdo da mocidade, e para este fim, com solicitude verdadeiramente ma-
ternal, e em toda parte, tem erigido escolas florescentes em fé e piedade.
Sendo impossivel completar a educaggo crista da juventude no lar domés-
tico e no templo é absol utamente necessario que se conclua na escola[Cons-
tituigdes..., 1950, art. 112, p. 48].

A lgreja catdlica, portanto, defendia que, por se autocompreender
como instituicdo divina, possuiria o direito — visto como inauferivel e
inalienavel —, independentemente de todo o poder humano, ndo somente
defundar e organizar escolas e educar ainfanciae ajuventude catélicas,
mastambém de exigir, em quai squer escolas, que aformacéo e educacao
religiosas fossem sua responsabilidade. Em conseqliéncia disso, seria
necessario garantir a absoluta liberdade dos bispos para dirigir o ensino
dafé, damoral, etodaaeducacdo religiosadajuventude catélica(Cons-
tituicles..., 1950, art. 114, p. 49).

Os hispos esperavam que os fiéis rejeitassem a educacdo leiga por
suaindependénciacom relagdo dautoridade dalgreja, além de utilizar-se
de métodos preocupados apenas com osinteresses davidasocial terrena.
Damesmaforma, os bispos condenavam também a compreensio de que
afamilia deve a sua existéncia unicamente ao poder civil, de cujas leis
dependeriam os direitos dos pais sobre os filhos e, sobretudo, o direito
sobre a sua educagéo e formac&o. Deigua modo, portanto, a hierarquia
catélicareprovavaidéias que defendiam a necessidade de se diminuir a
acdo dalgreja na educacao e formagdo dajuventude, afirmando que*“ os
jovens educados nas escol as sem Deus e imbuidos desde os verdes anos
no espirito do século, tornam-se obcecados seguidores das maximas do
mundo e inimigos declarados de Jesus Cristo, de sualgrejae do seu cle-
ro” (Congtituicles..., 1950, art. 118, p. 49).
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Diante do avanco do ensino leigo, as Constitui¢des Eclesiasticas do
Brasi| salientavam anecessidadeinadidvel de sefundareminstituicesca
pazes de formar ajuventude, lembrando as familias que elas possuiam o
dever de auxiliar os ordinarios diocesanos e os parocos na fundacéo e
conservacdo das escolas catdlicas. Agindo desse modo, familia e clero
estariam atendendo a convocatéria do papa Ledo XIlI que, no final do
século XX, declaravaque, “ quando setrata da boa educacdo dajuventu-
de, nunca se pode pdr um limite ao trabalho e as preocupagdes que se to-
mam, por maiores que sejam. Neste ponto sdo dignos de admiracdo muitos
catolicos de vérios paises, que com grandes gastos e maior constanciatém
aberto escolas para a educacdo dainfancia’ (Ledo XIl1, 1958, p. 293).

Foi neste ambiente de combate aos males do mundo moderno que a
| greja estabel eceu, na América catdlica, mais umaimportante aliada na
tentativa de derrotar asidéias contrarias a sua politicade educar e mora-
lizar os jovens, criando, em 1945, a Confederacdo Interamericana de
Educacdo Catdlica que, como dissemos, era aresponsavel pelareaiza-
¢do dos Congressos | nteramericanos de Educagéo Catdlica.

Analisando os debatesregistrados nasfontes aqui utilizadas percebe-
se que adefesa de um tipo de compreensdo de educacéo feminina—edo
préprio papel a ser desempenhado pela mulher em uma sociedade —,
marcada pel 0 mando do universo masculino, € uma permanénciadiscur-
sivaque sereproduz constantemente no conjunto do pensamento catdlico
oficial. Segundo aorientacdo desse pensamento, a participacao feminina
nas transformagdes da sociedade deveriam continuar sendo orientadas
por um determinismo bioldgico, regido pelalei natural.

Assim, quando osdocumentos sereferem amul her, imediatamente se
coloca em pauta uma espécie de entendimento que considera o fato de
somente ela ser capaz de gerar filhos a principal condicdo para que se
defina sua natureza por esse atributo. Portanto, suavocagao, e responsa-
bilidade primeira, é resultado dessa natureza.

Como vimos, a continuidade discursiva do pensamento catdlico a
respeito do papel da mulher na sociedade esta presente nos documentos
de Pio XI e Pio XII, pontifices que governaram a I greja catdlica na pri-
meirametade do século X X. Entretanto, anterior e posteriormente aeles,
outrosimportantes papas orientaram osfiéis catdlicos namesmadirecao.



134 revistabrasileirade histériadaeducagdo n°2  jul./dez. 2001

Em 1891, a Rerum Novarum de Ledo XIII orientava os fiéis decla-
rando que:

Finalmente, o que pode fazer e suportar um homem adulto e robusto ndo
se pode exigir a uma mulher ou a uma crianga [...] Existem oficios menos
aptos para a mulher que nasceu para os trabalhos domésticos* [grifo meu];
trabalhos estes que protegem de sobremaneira o decoro feminino, sendo
correspondem por sua natureza, ao que pede a educacdo dos filhos e a
prosperidade da familia[Ledo X1, 1958, p. 285].

Maistarde, em 1963, em referénciaas palavrasde Ledo XlI1, o papa
Jodo X X111 escreve que “quanto as mulheres, sgja-lhes facultado traba-
Ihar em condi ¢Bes adequadas as suas necessidades e deveres de esposas e
mées’ (Jodo XXIII, 1963, p. 7).

Em 1982, quase cem anos depois da publicacdo da Rerum Novarum,
Jodo Paulo 11, apesar de reconhecer astransformagdes ocorridas no mun-
do do trabalho feminino na era da globalizac&o, repete a mesma mensa-
gem de seus antecessores, que atravessaram 0 século XX impactados
pelo pensamento de Ledo XI11: “averdadeirapromoc¢do damulher exige
gue o trabalho sgja estruturado de tal maneiraque elando sevejaobriga-
daapagar aprépriapromocado como o deter de abandonar asuaespecia-
lidade e com detrimentos de suafamilia, naqual ela, como mée, tem um
papel insubstituivel” (Jodo Paulo I1, 1982, n. 13).

Paraconcluir, éimportante destacar, tal como ofez MariaRiley (1989,
p. 126), que amulher é constantemente vista sob o prisma particular de
sua natureza proépria e, por conseguinte, ficam limitados o acesso e a
liberdade a0 exercicio pleno de seus direitos. Muitas vezes a mulher é
tratada como excegdo as normas estabel ecidas para a soci edade de modo
geral. Além disso, esta visdo limitada sobre a mulher e, portanto, do
homem, éfixae estética. Dentro de umacosmovisao de funcBes proprias
elalimitaavisdo de a cance de uma procura por estruturas maisjustas e
reciprocas nas rel agoes e institui ¢des humanas.

4  Sccerta quaedam artificia minus apte conveniunt in feminas ad opera domestica
natas.
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O presentetrabalho foi elaborado com acolaborac&o dos professores
José Ferreira Carrato, livre-docente do Departamento de Histériada Fa-
culdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP e professor
colaborador da Escolade Comunicagtes Culturais, que estudou aeduca-
¢do brasileira nos fins do periodo colonial; Maria de Lourdes Mariotto
Haidar, professora-assistente doutora do Departamento de Filosofia da
Educacéo e Ciéncias da Educacéo da Faculdade da USP que analisou o
desenvolvimento da educacéo no periodo imperial; Heladio Cesar Gon-
calves Antunha, professor-assistente doutor do Departamento de Meto-
dologiado Ensino e Educacdo Comparada, que, num quadro sugestivo,
acompanhou as tendéncias da educacéo brasileira durante a Republica.

A bibliografia, selecionada pelos professores que colaboraram no
presente trabal ho, foi organizada pelabibliotecériadaFacul dade de Edu-
cacdo, Marina dos Santos Almeida.

Apesar do incipiente estado em que se acham asinvestigagdes histo-
ricas rel acionadas com aescolabrasileira, estes professoresda Universi-
dade de S&o Paulo, por suas pesquisas ja realizadas, encontram-se em
condicdes bastante favoraveis paratracar um quadro que sirva de orien-
tacdo aguel es que porventuravenham a seinteressar pelo estudo danos-
sarealidade e do nosso passado educacional.

Devemos sdlientar, preliminarmente, que estes estudos, na despro-
porcdo com que se apresentam, ndo apenas as habituais inclinagdes de
cada pesquisador, mas, também, as limitacfes decorrentes do estado em
gue se encontram os|evantamentos e interpretagdes existentes.

De um modo geral distribuiram-se os trabalhos de acordo com atra-
dicional periodizacdo que caracteriza a evolucao da histéria politica ad-
ministrativa brasileira. A medida que nos aprofundamos na andlise de
nosso passado educacional, mais se nos reforcam as convicgdes sobre a
inadequacdo deste model o tradicional de periodizac&o paraacompressio
da histéria da escola brasileira. O paraelismo entre o desenvolvimento
politico-administrativo e 0 desenvol vimento educacional parece-nosbas-
tante discutivel. Ortega y Gasset ja evidenciou, nos seus escritos, um
fendbmeno muito caracteristico da problemética pedagdgica. As doutri-
nas que informam as escolas constituem a expressdo de idéias e pensa-
mentos descompassados em rel acdo ao avanco dasinvestigaces cientificas
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efilosoficas. A pedagogia, por razdes aindando suficientemente analisa-
das, padece de uma espécie de anacronismo que marca suas doutrinas
com o caréter, talvez constitutivo, dainatualidade. A observacao histéri-
cailustra este fato com exemplos que se podem multiplicar avontade.
Mas ndo seraeste o Unico problemaaser considerado nadelimitacéo
dos periodos da histéria educacional brasileira. O desigual nivel do de-
senvolvimento socioecondmico nacional, aexisténciano presente, como
assinalou, entre outros, Jacques Lambert, do “arcaico” e do “moderno”
haveriam forgosamente de refletir na consignacdo global dos fatos que
assinalam aevolucdo de nossasinstitui cdes escolares. Se estadiversida-
de de situagdes configuradas nos niveis desiguais do desenvolvimento
escolar constitui uma desafiadora problemética para a estratégia do
planegjador, ndo € menos verdade que ela representa, no caso brasileiro,
um elemento precioso para a caracterizacdo das fases ou periodos da
historia educacional brasileira. Ha agui todo um inventério a ser feito
que exigiria um tratamento sob multiplas perspectivas disciplinares. E
bem possivel que o levantamento minucioso das condigdes em que se
manifesta o trabalho escolar propicie a elaboracdo de um model o pecu-
liar para ainterpretacdo mais exata da realidade educacional brasileira.
Mas € preciso ndo perder de vista as linhas orientadoras pelas quais
se pautou a evolucdo de nossas instituicoes escolares. Sao estas linhas
gue noslevam aadmitir ainexisténciade um paralelismo perfeito entre o
desenvolvimento politico-administrativo e o desenvol vimento educacio-
nal. Neste sentido, a intima associacéo entre a Igreja e o Estado, que
encontramos ao longo dahistérialuso-brasileira, associacéo que se man-
tém, com oscilagBes pendulares, mas invariavel mente, desde os primei-
rostempos do povoamento até a Republica, noslevaapropor, em caréter
de hip6tese, um model o de periodizagdo bem diferente do convencional -
mente adotado. Vislumbramos assim um primeiro periodo que vai dos
primeiros estabel ecimentos jesuiti cos até o decreto pombalino de expul -
sdo dosinacianos (1549 a1759). D. Jodo |11 e osreis portugueses, como
Administradores Apostdlicos da Ordem de Cristo, aqual asterras brasi-
leirasforam incorporadas como bens patrimoniais, permitem gque os Co-
[égios se fundem com doagGes de terras e dotacOes reais. O trabaho
missionario confunde-se com o esforco colonizador dentro dos quadros



140 revistabrasileirade histériadaeducagdo n°2  jul./dez. 2001

do humanismo contra-reformistadosjesuitas. O sonho extemporéaneo do
papaBonifacio VI, identificado nadoutrinados dois gladios e dapree-
minéncia do Papado, j& de hd muito se evolara. Agora era pelo braco
secular que sefirmavaapoliticade conversdo do gentio e de propagacdo
dafé. Mas foram os padres da Companhia de Jesus recém-fundada os
agentes privilegiados do ingente empenho missionério de colonizagdo. O
ensino a servico do Estado serve aos objetivos nem sempre exclusiva
mente espirituais da Companhia de Jesus.

Com aexpulsdo dos jesuitasinicia-se um processo de secularizacdo
do ensino de acentuado feitio regalista. Este processo ndo sofre nenhum
abalo institucional até o advento do regime de separacdo do Estado e da
Igreja, introduzido na Constituicdo republicana de 1891; esboca-se as-
sim, no periodo que vai da expulsdo dos jesuitas (1759) até a proclama-
¢do da Republica (1889), um esforgo autdnomo de desenvolvimento
educaciona que, analisado em funcéo de seus condicionantesinstitucio-
nais mais profundos, ndo alterou substancial mente as tendéncias de nos-
saherancacolonial. O novo status politico que se configurou apartir da
I ndependénciando maodificou de modo fundamental aslinhas orientadoras
do nosso desenvolvimento educacional. Asvagas doutrin&riasdo libera-
lismo, o0 jogo aternado deinfluénciasidedl ogo-pedagdgicasdienigenas —
a portuguesa, a francesa, a demd, e, ja nos fins do Império, a norte-
americana— ndo foram suficientes para alterar o quadro original. Sobre-
vivem ainda, em pleno periodo imperial, os tracos da antigas educacdo
colonial. As “reformas’ que se fizeram gquase sempre se perderam e 0
modelo coimbr&o, reforcado agora pela influéncia da estrutura escolar
francesa de feitio napolebdnico, assinalou a forca de sua presenca nos
fatos mais significativos da historia da escola nos tempos imperiais.

A lutapelainstauracéo dauniversidade, que setraduziu eminimeros
projetos, constituiu, como o demonstrou o professor Roque Spencer Maciel
deBarrost!, um capitul o derelevante significado parao perfeito conheci-

1 A llustracdo brasileira e a idéia de universidade, tese apresentada ao concurso
de livre-docéncia da Cadeira de Histéria e Filosofia da Educagdo da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo, Sdo0 Paulo, 1959.
Ver, especiamente, segunda parte, pp. 197-378.
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mento do itinerério ideol 6gico dos nossos bacharéis do Segundo Império.
Mas resultou num simples capitulo da histéria de idéias sem positivas
consequiéncias de naturezainstitucional . E, no @mbito daescolasecundé
rig, o carécter fragmentario dos estudos, oriundos das aul as régias que se
instalaram a partir dos tempos pombalinos sobrevive no regime dos pre-
paratdriosimpedindo umaorganizacdo. Neste sentido atese da professo-
ra Maria de Lourdes Mariotto Haidar é suficientemente ilustrada?. O
préprio imperial Colégio Pedro Il ndo resistiu as tendéncias desagrega-
doras que decorreram da anacronica sobrevivéncia da estrutura escolar
herdada das reformas pombalinas.

A Republica marca uma ruptura da linha de desenvolvimento que,
com aidentificac8o do Estado com algreja, condicionara a estruturacéo
das instrucdes escolares. As reformas de Benjamin Constant (1890-92)
imbuidas mais do que pelas doutrinas pedagogicas e filosoficas do
positivismo comtista, como j& naquela altura observava José Verissimo,
constituem exempl o elogliente das possibilidades que se abriram com o
regime de separacéo dalgrejado Estado. E aprematurainstitucionaizacdo
doensinolivrede Leoncio de Carvalho (1879) encontrarano radicalismo
da reforma do positivista Rivadavia Corréa (1911) o seu conseguiente
embora mal ogrado povoamento. Com a Republicainicia-se assim, den-
tro dos quadros do descentralismo federativo e através de sucessivasre-
formas, o processo de organizagao do sistemaescolar brasileiro. De 1889
a1930 durante o primeiro republicano ensaiam-se reformas a procurade
uma unidade que sirva de fundamento para um sistema em formagao:
Benjamin Constant (1890-92), Epitécio Pessoa (Cadigo do ensino, 1901),
Rivadavia Corréa (1911), Carlos Maximiliano (1915), Jodo LuisAlves
(reformaRochaVaz, 1925). O regime federativo favorece a estruturacéo
de sistema estaduais. Com o surto de desenvolvimento cafeeiro e o
incipienteincremento industrial, o sul e, particularmente, S3o Paulo, abrem
caminho para a escalada do progresso educacional.

No ensino superior as sei's escol as remanescentes dostempos do Im-
pério vieram somar-se 0ito escolaslivres dedireito (duas no Rio de Janei-

2 O ensino secundario no Império, tese de doutorado ainda ndo publicada defendi-
da na Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo, em 1971.
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ro; umanaBahia; Minas Gerais, Ceard; Pard; Amazonas e Rio Grande
do Sul), trés escolas de engenharia (Politécnica, Sdo Paulo, 1893;
Mackenzie, S80 Paulo, 1896 e Rio Grande do Sul); duas escol as de agro-
nomia (Piracicaba e Vicosa); umade veterinéria (Rio de Janeiro) e uma
dequimica(Rio de Janeiro). A instituicdo do “ exame de madureza’ (Re-
forma Benjamin Constant) favoreceu a perpetuacdo dos cursos e exames
parcelados, sucedaneo republicano dos preparatdrios existentes no Im-
pério. O regime de “equiparacdo” dos estabel ecimentos particulares ao
padréo federal, instituido pelo Cédigo Epitacio, facilitou amultiplicacéo
de escolas secundérias por todos os estados. Apesar desta expansdo do
sistemaescolar o model o quelhe serviade fundamento continuavaater o
mesmo arcabouco da escolaimperial . “Do ponto de vista cultural e pe-
dagdgico, diz Fernando de Azevedo, a Republicafoi umarevolugéo que
abortou e que contentando-se com a mudanca do regimen, néo teve o
pensamento e adecisio derealizar umatransformagéo radical no sistema
de ensino, paraprovocar umarenovacdo intel ectual daselitesculturaise
politicas, necessérias as novas instituicdes democréticas’2.

A revolucdo de 1930, marcoinicial do periodo de expansao e conso-
lidacdo do sistemaescolar brasileiro, foi todavia o centro polarizador de
tendéncias inovadoras que se manifestaram nos Ultimos anos da década
de 1910 e, particularmente, ao longo de toda a década dos anos vinte. O
ciclo revolucionério que entdo se inicia, a Semana de Arte Moderna, a
fundacdo da Associacdo Brasileira de Educacéo, as reformas de ensino
gue serealizam no &mbito dos estudos por educadores que viviam ainte-
grar o movimento dos pioneiros daeducagdo nova (Sampaio Déria, Séo
Paulo; Lourenco Filho, Cearg; Anisio Teixeira, Bahia; Francisco Cam-
pos e Mério Casassanta, Minas Gerais, Carneiro Ledo, Rio de Janeiro;
Lisimaco da Costa, Paran& e Fernando de Azevedo, Distrito Federal)
constituiram nos anos da década de 1920 empenhos parciais e fragmen-
tarios de um movimento da periferia para o centro que alcangou, com a
revolucdo de 1930, os fundamentos legais para sua ingtitucionalizaco
em dimensdesnacionais.

3 Fernando de Azevedo, A cultura brasileira. Introducdo ao estudo da cultura no
Brasil, 4. ed. revista e ampliada, Editora Universidade de Brasilia, 1963, p. 626.
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E apartir de 1930 que o esforco nacional pela educagdo comeca a
ganhar indices significativos. A criacdo do Ministério da Educacdo e
Salde (1930), as reformas do Ministro Francisco Campos (1931), o
manifesto dos Pioneiros da Educac@o Nova (1932), a fundacdo da Uni-
versidade de S&o Paulo (1934) e da Universidade do Distrito Federal
(1935) séo os primeiros marcos de um processo de estruturacdo organica
do ensino nacional. Com o regime instituido em 1937, retoma-sealinha
do centralismo, caracteristicanotériado modelo coimbrdo quetem sido o
ponto de referénciainvaridvel de nossa problemética educacional. A re-
formado ensino secundério em doisciclos—o ginasial eo colegial —ea
criagcdo dos cursos cléssico e cientifico abre caminho paraaexpansio da
rede de ensino ginasia e para a suatransformagado numa escola comum,
bésicaparatodososramosdeensino. A lei n. 1.076 de 1950, que assegu-
rou aos estudantes que concluiram o curso deprimeiro ciclo (ginasial) do
ensino agricola, comercial eindustria o direito de matriculano colégio
secundario, ealei n. 1.821 de 1953, que estabeleceu a equivaléncia de
todos os cursos de grau médio, contribuiram para a alimentagdo da
dualidade — ensino secundario e ensino profissional — que vinha dificul-
tando a demacratizacdo das oportunidades. Apesar da equivaléncia, a
Lei de Diretrizes e Bases de 1961 mantém ainda a estrutura do ensino
médio por ramos separados. Somente agora, com areformado ensino de
1° e 2° graus (1971) € que 0 ginasio reunido ao ensino primario torna-se
uma escola comum e obrigatéria e o colégio (escola de 2° grau) ganha
condicdes paraefetivaintegracdo, eliminando aduali dade existente con-
substanciada na estrutura de rumos “ segregados’ de cursos profissio-
nais.

O ensino brasileiro encontra-se presentemente num processo detotal
reformulacdo. Iniciado com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Naciona de 1961, este processo vem alcangando 0 ensino superior e as
universidades em decorréncia, principalmente, dalei n. 5.540, de 1968, e
do decreto-lei n. 464, de 1969. Noensino de 1° e 2° graus, alei aprovada
no corrente ano permitiraaorgani zagao de umaescolacomum, obrigato-
ria e gratuita de oito anos e um colégio de acentuada orientacdo profis-
sionalizante integrado, com flexivel e variado espectro curricular.

Durante dois sécul os, a Companhia de Jesus manteve com gquase ex-
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clusividade o ensino publico no Brasil. Os raros empreendimentos das
outras ordens, motivados sempre por interesses confessionais, nao des-
mentem, mas ao contrario confirmam as palavras de José Verissimo, no
Livro do Centenario, e servem pararealcar 0 inquestionavel predominio
do trabalho educacional dosinacianos. A obrade colonizago dasterras
descobertas estaintimamente associada ao trabalho missionério. Nos Re-
gimentos entregues por D. Jodo |1l a Tomé de Souza, em fevereiro de
1549, recomendava-se expressamente aconversao dosindigenas afé ca-
télica pela catequeses e pela instrucdo: “Porque, a principa causa que
me moveu a mandar povoar asterras do Brasil foi paraque agente dela
se convertesse a nossa santa fé catdlica...”. Este empenho de conversao
do gentio ganharia maior dimensdo se ao trabalho dos padres vindos da
Europa se acrescentasse a forga nova dos missionarios recrutados na
propria terra. N&o escapou a Ndébrega a importancia deste fato: a obra
catequéticaintimamente ligada a expansao col onizadora ndo poderiaser
consolidadaeampliadasendo atravésdo ensino. Apenaschegado aBahia,
em 1549, o padre Nébrega j& cuidava da organizagdo de uma escola.
Com a chegada, em 1550, de 7 6rféos de Lisboa, “mocos perdidos, la-
drdes e maus, que aqui chamam patifes’, doutrinados na fé catdlica, o
empreendimento naBahiarecebeu seuimpulsoinicial. A doagdo, em 21
de outubro deste mesmo ano pelo governador, daprimeirasesmariaquea
Companhia de Jesus possuiu no Brasil, “ denominada Agua de Meninos
por ser parasustento deles’ (dos 6rféaos chegados de Lisboa)* constituiu
abase material para o progresso do empreendimento.

Foi sobretudo conquistando e convertendo meninos que seiniciou a
catequese. O Colégio dos Meninos de Jesus na Bahia e 0 outro que o
padre L eonardo Nunesfundou em S&o Vicente ao ali chegar, com dez ou
doze meninos, em finsde 1549 ou principio de 1550, ilustram muito bem
0 modo como os inacianos pretendiam alcancar de maneira mais eficaz
os resultados da catequese. “ O fim com que osjesuitas foram ao Brasil —
diz o padre Serafim Leite, S.J., historiador dosempreendimentosdaCom-
panhia de Jesus no Brasil —foi a catequese. Assegurar, portanto, a sua

4  S.J. Serafim Leite, Histéria da Companhia de Jesusno Brasil, Livraria Portugalia,
Lisboa e Civilizagdo Brasileira, Rio de Janeiro, 1938, t. |, p. 34.
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eficécia e continuidade constituia a sua preocupacao fundamental. Cate-
guizar adultos? Sem duvida. Mas era mais facil e de resultados mais
seguros conquistar e formar criangas. Com elas preparavam-se 0s pais
ou, pelo menos, captar-lhes-iam assimpatias. A instrucdo foi um meio”>.

A criac8o de meninos haviasido arecomendac&o expressade Siméo
Rodrigues ao padre Nébrega no momento da despedida em Lisboa. As
experiéncias realizadas pela Companhia na Sicilia, en Romaeem Lis-
boa pareciam justificar arepeticio daempresano Brasil. Mas onde bus-
car os cooperadores daobrado magistério? Portugal ndo poderiaatender
as necessi dades de um apostol ado que exigiaapresenca dos missiondrios
naMetropole, naAfrica, no Oriente ena América. “ Erapreciso preparar
0 terreno para que a Col6nia se bastasse a si propria, e em s mesma se
formasse os futuros missionérios e apdstol os’®.

E foi assim que as casas da Bahiae de S&o Vicente ensaiaram 0s seus
primeiros passos. Quando Nébrega chegou a Sdo Vicente, em 1553, ali
encontrou “grande casa e muita boa igreja; ao menos em Portugal néo
temosaindatdo Boa’’. A instalac&o vicentina, particularmente, se adian-
tara bastante pois além da “escola de ler e escrever” possuia também
uma aula de “gramatica’, gramética latina, é claro, de acordo com as
préticas entdo vigentes, aula esta destinada aos mamelucos mais capa-
zes. “Nesta casa escrevia o Pedro Nébregaem 15 de junho de 1553, tém
0S meninos 0s seus exercicios bem ordenados. Aprendem aler eescrever
eVvao muito avante; outrosacontar e atocar flautas. E outros mamel ucos,
mais destros, aprendem a gramética’®. A aula de gramética vicentina,
segundo Luis Alves Mattos“foi o primeiro e mais antigo ensaio de estu-
dos latinos ou de grau secundario realizado no Brasil quinhentista’®.

A obramissionaria enfrentava dificuldades de indoles diversas. As
condic¢des morais e econdmicas da terra criavam inlmeros embaracos.

Idem, p. 31.
Idem, p. 32.
S. J. Serafim Leite, Novas Cartas Jesuiticas, p. 34.
Idem, p. 45.

Luiz Alves de Mattos, Primdrdios da Educacdo no Brasil, o periodo Heréico
(1549 a 1570), Gréfica Editora Aurora Ltda., 1958, p. 68.

© 00N O Ul
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Em Porto Seguro, ao organizar uma confraria parameninos, osjesuitas
gue mandaram vir da Bahia alguns 6rfaos portugueses defrontaram-se
com uma situagdo imprevista: os 6rfaos foram assediados de tal forma
pelas indias “ que eles por falta de preparacéo espiritual, ndo resistiram
suficientemente”®. Mas apesar destes percal¢os 0 empreendimento
inaciano deitou raizes profundas nanovaterra. Os nlcleos de catequese
multi plicaram-se acompanhando de perto o trabal ho de colonizacéo. Bahia,
IThéus e Sdo Vicente assinalam os marcos irradiadores do trabalho
catequético. Em 1554, Ndbregatransfere osfilhosdeindiosde Sao Vicente
para Piratininga. A casatinha“de comprido 14 passos e 10 delargo” e
serviaao mesmo tempo de“ escola, dormitdrio erefeitorio, enfermariae
cozinha e dispensa’ . Ali iniciaram-se também os estudos de gramati-
ca. Diz Anchieta que N6brega transferiu para o planalto

alguns 12 irmaos para que estudassem gramatica e juntamente servissem de
intérprete para os indios, assim agui se comegou o estudo de gramética de
proposito e a conversdo do Brasil porque naguela aldeia se gjuntavam mui-
tos indios daguela Comarca e tinha doutrina ordinaria pela manhé e a tarde
€ missa nos dias santos, e a primeira se disse no dia da conversdo de Sdo
Paulo do mesmo ano e se comegaram a batizar a casar e viver como cristéo.
O qua aquele tempo ndo se tinha feito na Bahia, nem em outra parte da
costa'?.

E, assim, com missas, conversies, batismos e casamentos plantaram os
jesuitas, no espaco planatino, 0 marco da conquista dasterrasinteriores.

Em 1567, Manuel da Nobrega assumia o Reitorado do Colégio do
Rio de Janeiro, que entdo se fundara. As aulas entretanto, so tiveram
inicioem 1573, com curso elementar deler eescrever o algarismo minis-
trado pelo irméo Custédio Pires* quefoi assim o primeiro mestre-escola
do Rio de Janeiro”®3. JA no ano seguinte abria-se a primeira classe de

10 S. J. Serafim Leite, Histéria da Companhia de Jesus no Brasil, op. cit., p. 198.
11 Anchieta, Cartas, p. 73.

12 Idem, p. 316.

13 S. J. Serafim Leite, Histéria da Companhia de Jesus no Brasil, p. 400.
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humani dades com 19 alunos, 5 de casa e 14 de fora. Em 1583, o colégio
mantinhatrés cursos: elementar, humanidades e teologiamoral ou casos
de consciéncia. O desenvolvimento deste Col égio néo al cangou as dimen-
sBes do estabel ecimento baiano, mas os estudos que nele se realizavam
desenvolveram-se “apropor¢do e deimportancia’ 4.

Ao Norte, apenetracdo missionériapropagou-se com ainstalagéo do
Colégio de Olinda no outeiro em que Duarte da Costa fundara a ermida
dedicadaaNossa Senhorada Graga. Os estudosiniciaram-se no segundo
semestre de 1568. A auladelatim, ministradapel o padre Amaro Gongal-
ves, foi inauguradanos comegosde 1570. “ Taisforam—diz o Pe. Serafim
Leite — os principios do Colégio de Pernambuco. As aulas comegaram
logo com entusiasmo: agquel es dois cursos juntou-se dai a pouco, ndo com
amesmaregularidade, e de casos de consciéncia, estudo necessério numa
terra, onde o grande movimento comercial do aglcar poderia implicar
dividas morais de solucdo dificil” 15,

Nestes primeiros tempos de sua vida, a Companhia de Jesus ndo ha-
via ainda definido a orientacéo que deveria assegurar continuidade de
sua obra mission&ria no Novo Continente. Viviam, entéo, as casas da
Companhiade doacdes que agenerosidade do rei ou colonoslhes prodi-
galizava. O padre Manuel daNGbrega, com advertido senso do realismo,
sentiu que estaforma de subsisténcia ndo eraamais adequada para asse-
gurar a continuidade do trabalho de catequese e ensaio. Dai 0 seu empe-
nho em obter terras e gado e em adquirir escravos, para que os Colégios
tivessem meios mais duradouros para o seu proprio sustento. As cartas
do ilustre inaciano est&o repl etas de informacdes sobre os cuidados que
tomou para que ndo se interrompesse, por falta de recursos, a obra de
conversdo do gentio. Jaem 1552, Nobrega solicitadaprevisdo régia“ para
mai strés ou quatro escravos da Guing, porque com eles, e com o queesta
casa da Bahiatem, antes de pouco tempo se manter&o cerca de cem me-
ninos dos gentios’*®. E, em 1561, informa, a propdsito da criacdo de
gado: “o melhor dote que se pode juntar nestas partes para os colégios é

14 Idem, p. 401.
15 Idem, p. 458.
16 S. J. Serafim Leite, Novas Cartas Jesuiticas, p. 25.
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grande criagdo de vacas, porque nesta terra custa pouco cri&lo e multi-
plicam muito. Este Colégio (S8o Vicente) tem cem cabecas agorade sete
ou oito que houve. O Colégio daBahiaterdoutrastantas de seisnovilhas,
gue latomei, das que El Rei mandou. Estaéamelhor fazenda sem traba-
Iho que c& hd, e ddo carnes e couros e leite e queijos, que sendo muitas
poderdo bastar a muitas gente”?’.

N&o pensava da mesma forma o padre Luiz da Grd, colateral de
Nobrega no provinciaato do Brasil e, apartir de 1559, seu superior. Os
ideais de Luiz da Gra eram franciscanos, pois se opunham a posse de
terras, vacas e escravos. Dele dizia Nébrega que é “zelador da santa
pobreza, a qual queria ver em ndo possuirmos nés nada, nem haver
graogearias nem escravos, pois éramos poucos; € Sem isso, Com as esmo-
las mendigadas nos podiamos sustentar, repartidas por muitas partes; e
desgjava casas pobrezinhas. O Pe. Luiz da Gra quer edificar a gente da
mesmamaneiraque S&o Pedro e os Apdstol os fizeram e com o Pe. Fran-
cisco ganhou muitos por penitencia e exemplo de pobreza. Tem também
0 padre grande inconveniente, Ter muitos escravos, 0s quais ainda que
sejam todos casados, multiplicardo tanto que sera cousavergonhosapara
religiosos’ .

Com aaprovagéo das Constitui¢des da Companhiade Jesus (1556) e
com o afastamento do padre Simao Rodrigues, que apoiava Nobregae a
politicaque até entdo vinha sendo mantida, de posse deterras, de gado e
de escravos, encontrou pela frente séria oposicado. A Simédo Rodrigues,
primeiro provincial portugués, confessor predileto de D. Jodo 111, suce-
deu Diogo Mir&o. Em 1553, Diogo Mir&o transmitiaa Luiz da Gr§, na
Bahia, adecisdo de santo Inécio, de acordo com o qual a Companhiade
Jesus ndo deveria aceitar mais 0 encargo das ingtituicoes de 6rféos. As
confrarias de meninos 6rféos vinham sendo a pedra angular do trabalho
catequético. Ao condenar a manutencdo das confrarias, a orientagdo do
provincia Luiz daGracriavaumasituacdo extremamente dificil paraos
empreendimentos catequéticos. A estacondenacdo somaram-senovosdis-
posicdes dos Constituigdes de 1556: os membros da Companhia deve-

17 S. J. Serafim Leite, op. cit., p. 97.
18 S J. Serafim Leite, op. cit., pp. 110/111.
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riam fazer voto de pobreza e por este voto ninguém poderia ter renda
algumapara seu sustento. E maisainda: nenhumaigrejaou casadaCom-
panhia, ando ser 0s col égios e 0s estabel ecimentos de noviciado, e estes
mesmos para o sustento dos escolares, poderiater renda propria®.

O periodo quevai de 1549 a1564, ano em que o cardeal D. Henrique
fixou o padréo de redizima para o Colégio daBahia, foi, como assinalou
Luiz Alvesde Mattos, o periodo heréico do estabel ecimento dosjesuitas
nacolnia; é o periodo do desprendimentro apostdlico, deintenso fervor
espiritual. O alvara de 1564 estabel eceu o padréo “ de redizima de todos
os dizimos e direitos que pertenceram a El Rel em todo o Brasil de que
SuaAltezafaz esmolaparasempre parasustentacdo do Colégio daBahid’,
forneceu aos inacianos os recursos de que tanto careciam 0s seus em-
preendimentos missionarios. O plano deredizimafoi cuidadosamente pre-
parado. Nébrega pl eitearamuito menos. Em vez de umadoacdo vinculada
auma unicafonte de receita, 0 padréo da redizima garante que dez por
cento de toda a arrecadacéo ficava vincul ada perpetuamente a manuten-
¢do dos Col égios da Companhia de Jesus. Os beneficios deredizimaes-
tenderam-se aos Colégios do Rio de Janeiro em 1568, e aosde Olindaem
1576. Cinguienta anos apds ainstalacdo dosinacianos no Brasil, asitua-
¢&o da Companhia era bem diversa daqueles hericos anos iniciais. “E
gue—afirmaLuiz Alves de Mattos— em vez de sete eram €l es (0s Jesui-
tas) agora milhares, realizando intenso programa de apostolado e de en-
sino nos trés continentes; Europa, América e Asia. A mesma centelha
espiritual osimpelia atodos, mas a autonomia e a sobrevivéncia de sua
organizagdo e de suas atividade exigiam solidas bases patrimoniais e fi-
nanceiras, mesmo com o sacrificio daquéle primitivo desprendimentro
apostalico pelos bensterrenos e recursos materiais, que deinicio, consti-
tuiasua grande auréola e remendacéo” 2°. Aquinhoados com o padréo da
redizimaforam “ preci osamente os col égios, como assinalamos em outro
local, que no Brasil, ndo s6 garantiram afixacao dos padres jesuitas nos
mai s distantes lugares como ainda permitiram, no caso do Grao-Para, o

19 Constituicdo ex. C. 1°, 3° e 4°, em Obras Completas de S. Ignacio Loyola, Biblio-
teca de Autores Cristianos, La Editoria Catdlica, S. P., Madri, 371.

20 Luiz Alves de Mattos, op. cit., p. 140.
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extraordinario acometimento missionério de auténtico bandeirismo. So-
mente os colégios, pelos seus bens obtidos de varias formas, poderiam
fornecer os elementos materiai sindispensavel satdo grandes empreendi-
mentos. De Norte a Sul, desde 1549 até as vésperas da expulsdo dos
Jesuitas, multiplicaram-se, no Brasil, as casas de formacéo e os colégios
mantidos pelos inacianos. Na Bahia, em S&0 Vicente, depois em S0
Paulo, Rio de Janeiro, Olinda, Espirito Santo, S&o Luiz, I1héus, Recife,
Paraiba, Santos, Parg, Coléniado Sacramento, Floriandpolis (Desterro),
Paranagud, Porto Seguro, Fortaleza, Alcantara e em vigia, efémera ou
duradouramente manteve a Companhia de Jesus col égios aos quais esta-
valigada uma extensa rede de aul as distribuidas pelas aldeias constitui-
das muitas vezes gracas ao trabalho missionario” 2.

Se é verdade que a fixagdo do padrdo da redizima, por si sO, ndo
afastou osincdmodos em que viviam os padre nos col égios, mas até, ao
contrério, criou novos pontos de atrito entre os religiosos e colonos, ndo
€menosverdade que o beneficio contribuiu para que surgisse umasitua-
¢do deinquestiondvel alcance social. O ensino mantido pelosjesuitasnos
dois séculos de magistério exercido no Brasil (1549-1759) assumiu 0
carater de um servigo gratuito e publico. Este caréater publico e gratuito
de origem colonial marca, ainda, um dostragos mai s assinalados do ensi-
no brasileiro atual. A escola jesuitica, do nivel elementar ao superior,
como lembrou, com sua autoridade de historiador da Ordem, o padre
Serafim Leite, “foi gratuita e publica: o Real Colégio das Artes de
Coimbra, da Companhia, publico, foi o padréo para Portuga e terras
novas descobertas naAmérica, Africae Asiaqueimportavatambém cul-
tivar eevangelizar com colégiosiguamente publicos’.

Mas, com esta diferenga, o subsidio que El Rei ou, na linguagem
moderna, o Estado dava aos mestres de Coimbraeraatitulo deensino e

21 Laerte Ramos de Carvalho, As Reformas Pombalinas da Introdugdo publica, tese
apresentada ao concurso para o provimento da XLV Cadeira, Historia e Filosofia
da Educacdo da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de
S&o Paulo, Sdo Paulo, 1952, pp. 87/88. Sobre os colégios jesuiticos, ver S. J.
Serafim Leite, Histéria da Companhia de Jesus, Rio de Janeiro, Lisboa, 10 vols.,
1938 — 1550; Tito Livio Ferreira, Histéria da Educagéo Luso Brasileira, Edicéo
no Brasil, Gréfica Editora Aurora Ltda., Rio de Janeiro, 1958.
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0 que dava aos mestres dos col égios Ultramarianos de fundagéo real era
atitulo demissdo. E comisto estabel eciam-se obrigacbes diferentes. Em
Coimbra, subsidio escolar, com 6nusjuridico de ensinar atodos os que 0
pretendessem e dentro do estatuto dainstituicdo. No Brasil, subsidiomis-
sionério, quelevavaconsigo o 6nusjuridico de ensino atodosindiscrimi-
nadamente, e ndo apenas o de formar sacerdotes para a catequese da
nova terra que se cultivava, habilitando-se a prover-se quanto possivel
com seus proprios meios de evangelizagdo. Num e noutro caso ensino
publico?.

Muito significativo, a este respeito, € o episodio relacionado com os
alunos pardos do Colégio da Bahia no ultimo quartel do século XVII.
Gilberto Freyre, em Casa Grande e Senzala, reproduz documento, até
entdo inédito, que veio trazer alguma luz sobre a situagdo socia dos
estudantes mulatos. Trata-se de uma cartado rei de Portugal ao marqués
das Minas.

Por parte dos nossos pardos desta cidade, diz o Rel se me propds aqui,
que estando de posse ha muitos anos de estudarem nas Escolas publicas
do Colégio dos Religiosos da Companhia, novamente os excluiram e ndo
querem admitir, sendo que nas Escolas Evora e Coimbra, eram admitidos,
sem que a cor de pardo |hes servisse de impedimento. Pedindo-me man-
dasse que os tais Religiosos os admitissem nas suas escolas desse Estado,
como o0 s80 nas outras do Reino. E parece-me ordenar-vos (como por esta
o faco) que, ouvindo aos Padres da Companhia, vos informeis se sdo obri-
gados a ensinar nas escolas desse Estado, e constando-vos que assim &, 0s
obrigueis a que ndo os excluam a este nossos geralmente, sé pela qualida-
de de pardos, porque as escolas de ciéncias devem ser comuns a todo o
género de pessoas sem excegdo algumaz.

O padre Serafim Leite, ao apreciar criticamente o episddio, lembra
gue aexclusio dos pardos pressupde que, anteriormente, eram eles admi-

22 S J. Serafim Leite, Histéria da Companhia de Jesus, op. cit., t. I11.
23 Gilberto Freyre, Casa Grande e Senzala, Rio de Janeiro, Schmidt Editor, 3. ed.,
1938, p. 289.
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tidos aps estudos maiores, alids, como consta da carta do rei, e, mais
ainda, assinala o notavel contraste entre aatitude do rei e do padre geral,
deum lado, favoravei s aadmissdo dos pardos e dos mulatos, e o compor-
tamento discriminatério dagente brasilica, de outro, que excluia os par-
dos n&o por motivos de cor, mas pelos maus costumes. Talvez tenham
sido asliges col hidas neste episodio que conduziram o historiador Serafim
Leite aestafeliz caracterizacdo da situacdo social no Brasil nos tempos
coloniais:

A nomenclatura de Clero, Nobreza e povo — os trés Estados dos regimens
europeus teve no Brasil uma transposicdo em que os trés bragos eram re-
presentados apenas por um. Os brancos e os filhos de brancos que prepon-
deravam nas vilas e cidades com os cargos governativos de nomeagGes régias
ou de eleigdes municipais. Ao passo que 0s trés bragos europeus se distin-
guiam por diferenciagdo socia dentro da mesma raga, no Brasil, a diferen-
ciacdo coloca-se praticamente no plano de ragcas mantendo os brancos o
predominio da politica e da cultura através de cujo sangue o indio e o negro,
conjugando-se com o branco, entravam na classe branca com a denomina-
¢d0 de mamelucos e mogos pardos®.

A discriminacéo contra os pardos iaassim como hatural decorréncia
dos hébitos daterra. Resguardaram-se porém os principios que assegu-
raram atodos os que fossem comprovadamente de bons costumes o aces-
so as honrarias e dignidade que os graus académicos privilegiadamente
garantiam aos que 0s possuissem. Porque as escolas de ciéncias, como
advertiaorei D. Pedro, devem ser comuns atodo género de pessoa, sem
excecao alguma.

Assim e nestestermos, gratuitae pablica, permaneceu aescolajesui-
ta até que os padres e professores foram expulsos, em 1759, de suas
casas e colégios, pelavontade férreade um ministro regalista, Sebastido
de Carvalho e Melo, futuro marqués de Pombal.

24 Serafim Leite, op. cit.
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Em 1974, o professor Jorge Nagle, da Universidade Estadual de
Sdo0 Paulo, campus de Araraguara, publicou um livro que estaria
destinado a compor, no campo dos estudos da educacdo brasileira,
essa exclusivissma lista de obras que, em cada érea, permanecem
como referéncias essenciais para todos que a freqlientam.

Entre as miltiplas razdes que justificam a excepcionalidade de
Educacéo e sociedade na Primeira Republica, estd, sem qualquer
dlvida, como héa pouco assinalou Miriam J. Warde, o fato de que a
obra se constitui “marco de passagem de geracbes de pesquisadores
da educacdo e ponto de virada de padrdes de pesquisa educaciona 2.
Trata-se, assim, de um livro cuja trgjetéria, nesses quase trinta anos
de sua primeira publicacdo, confunde-se com a prépria tragjetéria
recente dareflex&o educaciond, pelainfluénciaexercidasobre aqueles
gue mais ultimamente a vém aimentando. Mas trata-se também —
como t&o bem registra a mesma autora, em resenha-homenagem para
a edicdo comemorativa dos 500 Anos de Descobrimento da Revista
da Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Educa-
¢80 — de umainiciativa que, nadatendo de isolada ou extemporanea,
inscreve-se ela propria em um percurso coletivo, a ser justamente
associado ao trabalho de edificagéo das bases sobre as quais a educa-
¢80 brasileira passa a poder ser pensada em termos mais rigorosos e
férteis. Nada mais justo, portanto, do que referi-la de imediato a
proficuafiliacdo de Anisio Teixeira, Laerte Ramos, Antonio Candido,
Florestan Fernandes, Luiz Pereira, Maria Alice Foracchi, Dante
Moreira Leite.

Porém, fazendo a passagem entre o pioneirismo da geracéo dos
“proéceres darenovagéo educacional” e aquela que, a partir dos anos

1 Em Revista Brasileira de Educag&o, n. 14, pp. 161-165, maio-ago. 2000.
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setenta, teria por dificil tarefa a consolidagéo desse patriménio de
criticaintelectual e de formagéo académica, Educacao e sociedade
na Primeira Republica destaca-se por ser mais do que um docu-
mento, por valioso que fosse, de tempos revolutos. E pois sob o
signo da gritante atualidade de algumas de suas postulacdes mais
profundas, da urgéncia dos guestionamentos que ndo cessam de
emergir de suareleitura para ainterrogagdo de nosso presente que,
a meu ver, em toda justica, a obra deve ser examinada: mas que
outra exigéncia mais compativel com as razdes de se investir a
historia?

A primeira e mais central dessas postulagles, apresentada ja
naintroducdo da obra, refere-se adecisdo de ndo dissociar, no estu-
do da educacéo escolar, ou da escola da Primeira Republica, a ana-
lise do contexto social-histérico em que se insere, 0 exame das
condicdes e caracteristicas politicas, legais e administrativas de
instituicdo e a reflexdo sobre sua “estrutura técnico-pedagégica’,
iSs0 €, sobre as tendéncias e concepcdes, sobre os sentidos tedrico-
conceituais que se exprimem através da literatura educaciona e
gue encarnam, ou ndo, sob a forma de iniciativas, atitudes, proce-
dimentos e técnicas de atuacao educativa. A pretensdo decerto é de
monta: como conciliar o rigor analitico — que, por si SO, ja se ofere-
ce como critica a tradicdo das amplas abordagens, votadas a refa-
zer as sendas j4 estabel ecidas do discurso oficial —e umaexigéncia
de sentido sem a qual a escola e toda a realidade que a concerne se
despem de suas significagbes mais profundas, desfazendo-se em
preciosismos que, sofisticados ou banais, retiram do objeto de estu-
do toda sua dignidade?

Assim, aprimeiralicdo que Jorge Nagle oferece a &rea da edu-
cacdo é a de uma absoluta coeréncia entre o contelido e a forma,
entre a tese que pretende sustentar e 0s meios que vai buscar para
fazé-lo: aveemente critica que se dispde a estabel ecer areducado do
campo educacional a um terreno de técnica, desertado pela socie-
dade e feito monopdlio dos especidistasinduz ao desafio de buscar
o0s caminhos de volta & sociedade, ao enraizamento na atualidade,
do qual o autor ndo poupa sua obra. Teria ele obtido éxito nessa
tarefa?

Jorge Nagle descreve cuidadosamente o cenario politico-eco-
ndémico da Primeira Republica, assinalando, na exposi¢éo das ba-
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ses dos fendbmenos do patrimonialismo, do coronelismo e do
mandonismo, a manutencdo da rigida estruturaco de poder insti-
tuida no periodo monérquico. Ou, mais ainda, a traducdo, nos no-
vos termos da Federacdo, das “condicdes objetivas da estrutura
agraria dominante” — pelo que a politica dos governadores aperfei-
¢oava e ampliava, no sistema de representacdo ent&o instalado, o
monopdlio do poder, submetendo o espaco publico nascente as con-
tingéncias da luta travada entre interesses privados. Mas essa an&
lise ndo o conduz a afirmagdo de um simples prolongamento, em
termos sociais ou educacionais, entre o |1 Império e a Republica,
ou a qualquer veredicto apressado sobre o periodo: enfatizando o
desaparecimento do “...modo de ordenacdo consolidado durante o
Império, de acordo com o qual 0 que contavase resumiano bindbmio
senhor-escravo” e aimportancia que assume a Velha Republica na
formacdo de uma ordem competitiva, tanto quanto da sociedade
classista, 0 autor chamaa atencdo para a presenca de um “processo
inicial de metamorfose de um Estado Liberal para um Estado me-
diador” (p. 50); e propde que se passe a investigar, nesse regime
gue tantos proclamaram mais idealizado do que real, as evidéncias
gue pode fornecer a educagdo: “A ateracdo no padrdo de estratifi-
cacdo pode ser verificada pel os seus resultados na esfera da educa
¢d0o escolar, principal mente na década de vinte; o entusiasmo pela
educacdo e as freqlentes reformas deixam entrever o objetivo de
democratizar a cultura, pela ampliacdo dos quadros escolares”
(p. 45).

Em um segundo momento, Nagle se dedica a caracterizar os
movimentos politico-sociais e correntes de idéias que, a seu ver,
marcaram o contexto de instituicdo da educacdo escolar no Brasil.
Plenamente evidenciados se fazem, a essas alturas, os riscos de um
outro compromisso implicitamente postulado pelo autor: o de do-
tar seu trabalho de um caréter eminentemente didético, sacrifican-
do a0 exercicio daexposi¢do cuidadosa— ainda que necessariamente
lacunar —a elegancia e sutileza que andlises mais complexas — mas,
também, forcosamente mais enigméticas ao leitor comum — tra-
riam a seu texto.

Mesmo assim, ndo creio em nada despropositada a idéia de
gue caberia voltar, ainda hoje e mais do que nunca, a injuncdo
contra a “...aplicacdo mecanica de categorias e um modelo que
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transbordava o singelo contexto histérico-social da sociedade bra
sileirada época’. Pois, ainda que o vocabulério da época nos pare-
ca datado, ele em nada prejudica a lico:

Na verdade, ndo se procurou distinguir o “abstrato” do “con-
creto”, isto €, ndo se procurou estabelecer o nivel de correspon-
déncia entre 0 modelo e o quadro existencial. [...] Conservados
em seus elementos universais, obtidos pela analise de formas
histéricas mais evoluidas, tentou-se interpretar a realidade bra-
sileira... Por isso mesmo, o que excedeu em esquema teorico,
faltou em informagdes historicas concretas. De modo geral, tais
correntes de idéias ou movimentos politico-sociais ndo se deixa-
ram impregnar por determinadas condicoes de ambiéncia histé-
rica do periodo, que era, fundamentalmente, a preocupacdo em
“pensar o Brasil” e, em fungdo disso, retirar as necessarias con-
seqliéncias para atuacdo [p. 63].

Destaca-se ainda nesse segundo capitulo, em meu entendimen-
to, aénfase concedida ao nacionalismo, como conjunto polissémico
de significacBes a ser permanentemente relacionado com a insti-
tuicdo da escola brasileira: seu carater hibrido, que marca os limi-
tes e as ambigliidades do projeto nacional que € 0 nosso, revela,
segundo o0 autor, que “...nesse caso sobram fatos e existe auséncia
de teorizacBGes mais elaboradas’; e, ao lado da constatacdo desse
vazio, ressoam, em nossa contemporaneidade, os alertas contra as
“...formulacBes pseudocientificas, quando ndo... propriamente
mistificagbes’ (p. 63).

Masimportaigual mente ressaltar, diante do(s) nacionalismo(s),
gue a escola aparece ndo sO como terreno privilegiado dos investi-
mentos cognitivos, afetivos e simbdlicos entdo realizados pelas €li-
tes brasileiras, mas como instituicdo capaz de fazé-los ecoar mais
duravelmente:

As primeiras manifestacdes nacionalistas apareceram, de ma-
neira mais sistemédtica e mais influenciadora, no campo da edu-
cacdo escolar, com a ampla divulgagéo de livros didéticos de
contetdo mora e civico ou, melhor, de acentuada nota patrioti-
ca. Sdo obras que pretendem fornecer a crianca e ao adolescente
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uma imagem do Pais adquirida por via sentimental; de modo
algum isso significa desprezar muitas afirmacgdes nacionalistas
de véarios intelectuais brasileiros. Ocorre que a doutrinagéo ini-
ciada no campo da educacdo escolar repercutiu, na época, mais
do que quaisguer outras, além do que teve maior continuidade;. ..
[pp. 64-65].

Por mais incbmodas que nos possam parecer, hoje, essas for-
mulagdes, elas sem duvida nos relembram de tudo que ainda resta
a explorar, no que respeita a natureza e aos limites do caréter
instituinte da escola publica e aos desafios que podem atualmente
Ser 0S seus.

Mas toda essa primeira parte da obra s6 pode ser corretamente
aquilatada a luz da interpretacéo para a qual finalmente converge,
no terceiro e vasto capitulo dedicado a ja famosa postulagcéo do
“entusiasmo pela educagdo” como solo imaginario para a“retoma-
da, intensa e sistemética, dos principios do liberalismo” (p. 132).
Convém lembrar que esse Ultimo éinicialmente descrito como “forca
desenclausuradora’ (p. 131) que se manifesta no contexto da pas-
sagem do modelo agrério-comercial para 0 modelo urbano-indus-
trial e de alteracdo da ordem estamental em direcdo a sociedade de
classes. Eis, porém, uma das ocasides em que se torna quase im-
possivel dissociar as teses defendidas por uma obra do contexto
mais amplo em que se deu sua recep¢do — o caso, o hipercriticismo
esterilizante das teorias sobre 0 “ reprodutivismo” da escola, tdo em
voga a partir do final dos anos setenta. No entanto, seria injusto
imputar a sempre fina critica de Jorge Nagle alguma responsabili-
dade pelaincémoda vizinhanga com o estreito papel reservado, em
seguida, a educagdo, tanto quanto com os excessos dos usos auto-
maéti cos que, em seu nome, como no de alguns outros, puderam ser
cometidos.

A verdade, porém, é que nem o “entusiasmo pela educacéo”,
nem seu paroxismo, o “otimismo educaciona”, sdo fendmenos ti-
picamente brasileiros. Nesse sentido, a auséncia de um exame mais
acurado das vicissitudes de configuracdo do Estado brasileiro, ape-
nas audidas, mas reveladoras da tendéncia mais ampla ao tecno-
cratismo dos Estados modernos, é realmente a lamentar.

Resta-nos, portanto, seguir adiante ali onde a obra, indicando
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vias que permaneceram inexploradas, sugerindo desenvolvimentos
gue a nossos olhos parecem inevitaveis, demonstra sua grandiosi-
dade: pois o préprio das grandes obras, dizia Cornelius Castoriadis,
€ oferecer aberta e generosamente as oportunidades para sua supe-
racéo.

Porgue o recurso a historia, como Nagle tdo bem soube de-
monstrar, € também prética de interrogacdo tedrico-conceitual per-
manentemente alertada contra as armadilhas do pensamento ja
instituido, € que convém ainda indagar a forma propria de que se
revestiu (tardiamente?) em nosso pais o demiurgismo educacional
tipico do iluminismo — esse movimento pelo qual, em tantas tradi-
¢Oes, “...a escolarizagdo tem um papel insubstituivel, pois é inter-
pretada como o mais decisivo instrumento de aceleracdo histérica’
(p. 134); mas, por esse mesmo motivo, seria igualmente oportuno
desdfiar as facilitagBes que provém das “palavras finais’ sobre a
realidade humana e social para analisar, em toda sua complexa
natureza, a emergéncia de uma exigéncia que €, a um so tempo,
expressdo acabada da &nsia de dominagdo ampliada da sociedade e
da natureza que da sustentagdo a organizacdo capitalista e ténue
manifestagdo da aspiragdo a emancipagdo humana e social que,
apesar de tudo, nosso século nunca deixou de expressar. Eis como,
acredito, seria preciso reconsiderar o “entusiasmo pela educacao”:
a luz dos desinvestimentos que explicitamente marcam a distancia
gue vai dos nossos proprios tempos aqueles em que

...de um lado, existe a crenca de que, pela multiplicagdo das
instituicdes escolares, da disseminagéo da educagdo escolar, sera
possivel incorporar grandes camadas da populagdo na senda do
progresso nacional, e colocar o Brasil no caminho das grandes
nacBes do mundo; de outro lado, existe a crenca de que determi-
nadas formulagdes doutrinarias sobre a escolarizagdo indicam o
caminho para a verdadeira formagdo do novo homem brasileiro
(escolanovismo) [p. 134].

Mas, se nossos tempos sao também daguel es em que as disposi-
¢Oeslegai s sobre educacdo proclamam“ ..o sonho de, pelainstrucéo,
formar o cidaddo civicae moramente...” ndo seriaaqui, talvez mais
do queem qualquer circunstancia, que as consideraces eafortunosa
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categorizac&@o de Jorge Nagle ganham uma estranha atualidade,
reapresentando-nos, por debaixo de seus novos semblantes, asarma-
dilhas que supinhamos conjuradas para sempre? Pois, também no
gue tange a formacdo ética do cidaddo, sempre vale o lembrete de
que, “analisados pelos ‘ técnicos’, 0s problemas se comprimem num
dominio especializado, e se segregam, ao serem menosprezadas as
vinculagdes com problemas de outra ordem” (p. 136).

O longo desenvolvimento sobre o “entusiasmo pela educacdo”
€ sucedido por um exame das acGes federais empreendidas em ter-
mos de educagao: e, por si SO, essa organizacdo jaindicaaintencéo
de dispd-las como adequado pano-de-fundo, aressaltar o ineditismo
e avitalidade das reformas estaduais promovidas sob o0 selo do es-
colanovismo. Mas o autor ndo deixa, ainda assim, de evidenciar —
e, dessa feita, com argumentos muito mais expressivos para seu
leitor — todo o dilema primevo-republicano: da profunda flacidez
desse poder central, que sobrevive das complacéncias, e também
da necessidade de legitimagdo das forcas regionais. Eis como, ao
poder central, devem-se resultados “sintéticos e modestos’ que,
Nagle ndo poupadelembrar, foram considerados, “ pel os meios ndo-
oficiais’, “uma situacdo... humilhante e calamitosa’ (p. 239).

Eis como, discretamente, o exame oferecido para a atuagéo fe-
deral prepara o terreno — até entdo pouco explorado — em que as
atencBes do leitor fatalmente se voltardo para o ineditismo e paraa
repercussdo de um movimento que, reverberando sincopada e pro-
gressivamente em diferentes Estados da Federacao, estabelecerd as
bases do que se conhece, atualmente, por educaco escolarizada.

O pressuposto de base, no entanto, € o de que os sistemas edu-
cacionais ndo sofreram, nas trés primeiras décadas do século, ate-
ragces significativas. O “fervor ideol6gico” dos momentosiniciais
da Republica ndo se manifestou em obras duravels, e revelou-se
passageiro. A Ultima década da Primeira Republica testemunha,
assim, umafétodafeita de exasperacéo, mas também marcada pela
indole “idealista’ que caracterizou o periodo; mas cabe a grandeza
de Nagle perceber, no seio desse amplo processo reformista e
remodelador que ainda esta por descrever que, “pela primeira vez
na histéria da educagdo brasileira, se verifica, ao mesmo tempo, o
desenvolvimento de uma discussao doutrinaria e também arealiza-
¢80 de novos padrdes de cultura e de ensino” (p. 246).
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Eis mais um exemplo da enorme atualidade da leitura empre-
endida por Jorge Nagle: quantos anos, apds sua primeira edicao,
nos foram necessérios para entender que, durante a década de vin-
te, 0 que se passa € que enfim se descobre a escola como instituicao
social, pelo que se valoriza a natureza politica da agdo educativa,
em detrimento de seu carater “humanitério”? Contra as leituras
pouco generosas que a obra possa ter suscitado, em sua enorme
trajetdria, SO nos resta opor a enorme lucidez presente em cada uma
dessas paginas em que o autor assinala, por exemplo, a enorme
importancia de se fazer da obrigatoriedade, mais do que principio
formal, objeto de medidas concretas que visam garantir sua aplica-
¢éo (p. 276).

Mas o interesse de Nagle pela educago o conduz a caminhos
muito mais espinhosos: como, por exemplo, o de enunciar — é im-
portante que se diga, quando da primeira publicacdo de Educacao
e sociedade na Primeira Republica, e por mais que hoje em dia se
mantenha, em nosso pals, essa estranha ambigiidade afetiva que
caracteriza arelagdo brasileiracom as leis—aimportancia da ativi-
dade legiferante:

O valor demilrgico das leis e das ingtituicdes, estabelecidas e
criadas sem a necesséria correspondéncia com as condicoes de
existénciasocial, tem sido umadas caracteristi cas apontadas pel os
estudiosos do regime republicano, o que tem dado margem auma
ampla discussdo sobre as diversas modalidades de “idealismo”
que acompanharam, constantemente, essa fase da histéria. Con-
tudo, no dominio da escolarizagdo, como também em outros do-
minios, hdexempl os que mostram determinados aspectos positivos
desse traco. Especialmente em relagdo a escolarizacdo na década
de vinte, ndo se pode esquecer gque a atividade legiferante se
impunha como um dos instrumentos basi cos para disciplinar esse
campo, até mesmo para proporcionar-lhe certo prestigio no do-
minio dos servigos sociaisou daadministracdo publica.[...] ...ndo
resta diivida de que, estabel ecidas as regulamentagdes, foi possi-
vel, nos decénios posteriores, impulsionar o processo de escola-
rizag8o em outras diregdes [p. 307].

Nagle decerto dimensionava os limites que separam a ativida-
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de reformista da radical revolucéo da sociedade: entretanto, inte-
ressam-lhe as singularidades do processo pelo qual, na sociedade

brasileira, instituem-se as bases da escola publica

...na década de vinte tenta-se, pela primeira vez, reaizar o novo
modo de estruturagdo das instituicGes escolares. Por isso € que
se fez referéncia, na segéo anterior, a um movimento reformista
eremodelador; isso quer dizer que, de certa maneira, nesse decé-
nio se repetia a primeira etapa do desenvolvimento da Escola
Nova nas suas dimensdes universais, que se deu na Ultima déca
da do século XX. [...] Uma particularidade, no entanto, vai-se
apresentar quando se compara 0 movimento da Escola Nova na
dimensdo universal com o modo de penetragdo no Brasil: aqui,
as primeiras iniciativas foram de carater publico, pois aparece-
ram com o movimento reformista da instrugéo publica que se
deu nos estados e no Distrito Federal, enquanto nas origens e na
dimensdo universal as primeiras iniciativas foram de caréter pri-
vado [pp. 310-311].

E bem verdade que o diagnostico final que Nagle realiza sobre
0 movimento escolanovista pode parecer excessivamente pessimis-
ta. No entanto, como negar a extraordinaria lucidez com que ele
identifica e destaca o fenébmeno pelo qual, no meio educacional
brasileiro, tantas vezes os jargdes e palavras da moda substituem a
decisdo autbnoma, as concepgdes difundidas obliteram a ocorrén-
cia de uma reflexdo mais aprofundada, enfim, o jogo de palavras

pretende se passar de toda ac&o?

... Ndo houve a necessaria correspondéncia entre as pregagdes e
o nivel de saturagdo institucional, por que, entre outros motivos,
inexistia uma instrumentalizagdo adequada para facilitar a pas-
sagem,; ...0 que fundamentalmente se deu foi a difusdo de novas
idéias, novos principios, novas teorias, enfim, novos vocabulos e
expressdes que enriqueceram a linguagem pedagdgica existente.
A conseqiiéncia mais imediata foi a vulgarizacdo de determina-
das afirmagdes e conceitos, de caracteristicas auto-explicativas,
a0 lado da quase total auséncia de esfor¢o para explicitar seu
significado e assim obter os necessarios recursos para a aplica
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¢do ingtitucional ... Apesar do emprego de linguagem peculiar a
corrente escolanovista, nota-se a auséncia de alteragdes mais fir-
mes e coerentes, bem como a incapacidade para retirar do novo
idedrio as mais importantes conseqiéncias — muitas vezes, as
consequiéncias mais elementares [pp. 333-334].

Construcdo eminentemente simbdlica, a Escola publica é, sem
dlvida, muito mais do queisso: mas sobre suainstitui cdo continuam
a pesar as duras limitagdes que sdo as de nossa sociedade, quando
Se trata passar a ato, e oferecer concretizacdo aos ideais de justica,
de igualdade e de participacdo tantas vezes proclamados. N&o é tan-
to, pois, a critica tedrica aos ideais do movimento que estd em jogo
aqui, mas a critica ainanidade de todo ideal educativo que, autono-
mizado de seu contexto de origem, pretenda subsumir a politica —
isso €, a atividade deliberante pela qual a sociedade se auto-institui
ou, em nome exatamente desse poder instituinte, luta por sua eman-
cipacio. E essa a postulagdo central do livro, explicitamente afir-
mada em mais de uma passagem:

...se, em lugar de discutir esse acontecimento considerando-se
apenas dados de natureza educacional, se tentasse analisar 0 es-
colanovismo de um ponto de vista que combine os assuntos edu-
cacionais com os temas da sociedade em geral, o modo de
percepcdo desse acontecimento serd alterado. A escolarizagdo
deixa de ser considerada esfera autdnoma e as indagacées que se
fazem a seu respeito passam a situar-se no nivel de determinado
quadro histérico-social, onde ganha significado e de onde é pos-
sivel deduzir as mais significativas projecoes [pp. 334-335].

Analisado desde a perspectiva que o autor fornece, o escolano-
vismo deslocou o sentido da educacdo da esfera politica, na qual
ganhava sua inteira inteligibilidade, para a esfera, diriamos, semi-
privada de atuacdo dos “especialistas’. A valorizacdo da dimensdo
técnica da educagdo correspondeu, assim, a mais do que um mero
distanciamento em relagcdo a sociedade e aos rumos que essa passa
va, entdo, aadotar: através dele, a escola publica se acumpliciae se
faz porta-voz das sucessivas postergacdes do ideal democrético, em
beneficio de um desenvolvimento econdmico esocial profundamente
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excludente (p. 335). E essa a marca idealista do pensamento edu-
cacional que se expressa com toda nitidez, segundo Nagle, nalite-
ratura sobre a educacéo publicada a época, que “contribui para
distanciar, ainda mais, 0 mundo de ficcdo do mundo da realidade”
(p. 352).

E fato que, desde a primeira publicagdo do livro, muitas foram
as criticas dirigidas a forma como nele o movimento da Escola
Nova é analisado. E seriaimpensdvel que os estudos mais recentes
sobre a histéria da educacéo brasileira ndo tivessem fornecido no-
vas perspectivas e novos desenvol vimentos parao exame dessa época
nem t&o longinqua de nosso passado, como de fato o fizeram. Mas
nada disso retira o impacto e a atualidade do velho tema dos espe-
cialistas no poder — cuja primeira defesa, formalizada por Platéo,
inaugura a longa tragjetéria do autoritarismo tecnocrético na histé-
ria das sociedades.

E de se esperar assim que, em tempos de neoliberalismo e de
neotecnicismo, a publicacao tdo longamente esperada dessa segun-
da edicdo da obra de Jorge Nagle possa suscitar as hovas aprecia-
¢Bes que sb o presente Ihe podera acrescentar.

Lilian do Valle
Professora da
Universidade Estadual
do Rio de Janeiro
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Nota de Leitura

Dicionario de educadores no Brasil: da Col6nia

aos dias atuais
autor Maria de Lourdes Favero
e Jader de Medeiros Britto
cidade Rio de Janeiro, Brasilia
editora  UFRJ, INeP
ano 1999

Lancado em dezembro de 1999, o Dicionario de educadores no
Brasil — Da Colénia aos dias atuaist permite ao leitor conhecer (e
partilhar de) aspectos relevantes da trgjetéria profissiona e da for-
macao de 74 educadores, recobrindo-se elementos da histéria pes-
soal, formagao académico-profissional e producéo cientifica de
personagens fortemente vinculados a educagéo brasileira. Tais edu-
cadores encontram-se apresentados por intermédio de verbetes, acom-
panhados de ampla referéncia bibliogréfica, inaugurando, deste
modo, possibilidades de continuidade e aprofundamento das refle-
xdes acerca do pensamento e agdo desse expressivo grupo. Com isso,
podemos afirmar que Maria de Lourdes de Albuquerque Favero e
Jader de Medeiros Britto, ao organizarem o dicionario, apontam para
questbes fundamentais nas quais encontram-se assentadas a educa-
¢80 naciona e suas matrizes fundadoras, bem como as estratégias
gue estiveram (e estdo) presentes em sua construcdo ao longo da
histéria da educacéo brasileira.

Assim, ao reunir significativo acervo de informagdes sobre a
vida, o pensamento, a elaboragdo tedrica, as propostas de politica
educacional e sobre outras inlmeras e varidveis realizagbes dagque-
les que se projetaram na educagdo brasileira, o diciondrio facilita a
consultaatodos que seinteressam por essa &rea de estudo: professo-
res, pesquisadores e alunos de graduacdo e de pés-graduacdo. Vae

1 A organizagdo do dicionario € umainiciativado Programade Estudose Do-
cumentac@o Educaco e Sociedade (ProepEs), 6rgdo vinculado a Faculdade
de Educagdo da UFRJ. A publicagdo do mesmo deu-se por intermédio de
parceriafirmadaentre o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INep) ea
Editora UFRJ, além da Farery, que concedeu uma Bolsa de Apoio Técnico
para arealizacdo dos trabalhos.
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ressaltar que, ao permitir 0 acesso ao conhecimento dos homens e
mulheres envolvidos com a causa educacional, este livro também
se torna uma obra fundamental a prética dos futuros profissionais
em educacso.

M{ltiplos autores, em sua quase totalidade ligados as ativida-
des académicas da érea, colaboraram com a construcao desse tra-
balho por intermédio de seus estudos e pesquisas, trazendo ndo
apenas dados biograficos, mas também caracterizando o contexto
em que cada personagem desenvolveu sua agdo. Desse modo, o
leitor vai identificando o ambiente social e econémico daépocaem
que diferentes sujeitos foram elaborando projetos e desenvol vendo
suas préticas, apontando, assm, as mudangas e permanéncias que
tém caracterizado a educacdo no Brasil, focalizando, ab mesmo
tempo, os constrangimentos, de diversas ordens, € 0 modo com que
cada educador/a com eles pode lidar.

Quanto ao recorte temporal, o dicionario destaca educadores
do periodo colonial ao contemporéneo, com maior énfase aquela
legido de homens e mulheres que atuaram, no século XX, a partir
dos anos 30. Temos, portanto, um significativo painel de educado-
res, representando a diversidade educacional brasileira que se es-
tende para além do eixo Rio/ S&o Paulo/ Minas Gerais.

Dos 74 nomes apresentados no dicionério: sessenta e 0ito sdo
brasileiros, nascidos principalmente no Rio de Janeiro, seguido dos
estados de Séo Paulo, Minas Gerais e Bahia, locais em que também
se observaa maior incidéncia das acfes desses homens e mulheres.
Ha também seis estrangeiros naturalizados ou radicados no Brasil.
Podemos ainda notar a despropor¢do no quantitativo das figuras
femininas que contam, apenas, com cinco representantes. Dentre
estas, quatro tiveram sua acdo no periodo da Republica.

No que serefere a representatividade desse contingente, aobra
ndo se reconhece acabada e seus organizadores, certos de que a
mesma representa um primeiro passo no levantamento do universo
dos que se destacaram na érea educacional, na apresentacdo do
dicionério, se pronunciam, afirmando que se trata de uma:

Tarefa em processo, sempre inacabada, com inevitaveis omis-
sOes a serem identificadas e trabalhadas em edices ulteriores...
Temos muito presente que esta publicagéo abre as primeiras tri-
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Ihas, mapeia o terreno, possibilitando, numa segunda edic&o,
aperfeicoa-lae completa-la, incluindo outros educadores que dei-
Xaram suas marcas, prestando umacontribui¢ao expressivaaedu-
cacdo brasileira. As omissdes ocorreram em alguns casos por
ndo dispormos de informagtes; em outros, por ndo encontrarmos
pesquisadores em condic¢Bes ou disponibilidade para efetuarem
0 respectivo estudo.

Considera-se todavia que os educadores analisados constituem
amostra representativa dos principais protagonistas na cena da
educacdo brasileira. Mesmo diante de uma obra inacabada, o Di-
cionario de educadores no Brasil recupera para um grande nime-
ro deleitores parte expressiva de nossamemariaeducacional, vindo
diminuir as dificuldades de informagdes sistematizadas relativas a
vida de agentes decisivos na configuracdo da educagéo nacional, o
gue nos faz, entdo, considera-lo como uma importante referéncia
para o estudo desses personagens e da educagdo brasileira. Esta é,
também, uma obra em continua e fascinante construcao.

Danid C. A. Lemos
Bolsista Iniciag&o Cientifica/FaPery/
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Inara Garcia
Monitora de Histéria da Educacdo Brasileira/
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Winston Sacramento
BolsistaPisic/
Universidade do Estado do Rio de Janeiro
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Nota dos Editores

Sao Paulo, 20 de setembro de 2001

Estimados socios e socias,

E com satisfacio que os convidamos a participar daorgani-
zacdo daRevista Brasileira de Histéria da Educacéo (RBHE),
por meio da composi¢do de dossi és tematicos. Estruturadas se-
gundo as orientagdes aos colaboradores, as propostas devem-
serelacionar ahistériae historiografiadaeducacdo, congregando
quatro artigos, contemplando preferencia mente umarepresen-
tacéo regional.

As propostas de dossiés, contendo uma ementa, titulos dos
artigos e nomes dos participantes devem ser encaminhadas a
Comissdo Editoria para avaliacdo. Apds aprovadas, o propo-
nente deverd administrar os procedimentos relativos a sua
efetivacdo: contato com os autores, cumprimento dos prazos
estabel ecidos e a propria apresentacdo do dossié.

Osartigos seréo avaliadosindividual mente, de acordo com
asregrasdaRBHE, isto é, encaminhados adois pareceristasad
hoc. A recusade um ou maisartigosdo dossiéndo inviabilizaa
publicac&o dos demais.

Parainclusdo no nimero 4 da RBHE, as propostas devem
ser remetidas a Comissdo Editorial até margo de 2002.

Com nosso abrago,

Comissao Editorial
Diana G Vidal

José G. Gondra

Marcos Cezar de Freitas

Maria Lucia Hilsdorf






Orientacao aos Colaboradores

A Revista Brasileira de Historia da Educac&o publica artigos,
resenhas e notas de leitura inéditos no Brasil, relacionados a histo-
ria e historiografia da educacdo, de autores brasileiros ou estrangei-
ros, escritos em portugués ou espanhol, reservando-se o direito de
encomendar trabalhos e compor dossiés. Os artigos devem apresen-
tar resultados de trabalhos de investigacao e/ou de reflexdo tedrico-
metodol 6gica. Asresenhas devem discorrer sobre o conteido daobra
e efetuar um estudo critico, podendo versar sobre textos recentes ou
jareconhecidos academicamente. As notas de leituras devem trazer
uma noticia de publicacdo recente.

Selecdo dos trabalhos

Os artigos sdo submetidos a dois pareceristas ad hoc, sendo ne-
cessariaaaprovacao por parte de anbos. No caso de divergénciados
pareceres, 0 texto serd encaminhado a um terceiro parecerista. A
primeira pagina deve trazer o titulo da matéria, sem indicar nome e
insercdo institucional do autor. Deve conter também o resumo em
portugués ou espanhol e o resumo em inglés (abstract), com exten-
s80 méaxima de 7 linhas, e cinco palavras-chaves em portugués ou
espanhol e em inglés. Em folha avulsa, o autor deve informar o
titulo completo do artigo, seu nome, titulagdo e ingtituicéo aque esta
vinculado, projetos de pesquisa dos quais participa, endereco, tele-
fone e e-mail.

As resenhas e notas de leitura sdo avaliadas no &mbito da Co-
missao Editorial.

Normas Gerais para aceitacdo de trabalhos

Os originais devem ser encaminhados em duas vias impressas e
uma copia em disquete, observando-se o formato: 3 cm de margem
superior, inferior e esquerda e 2 cm de margem direita; espaco entre
linhas de 1,5; fonte Times New Roman no corpo 12.

Os trabalhos remetidos devem seguir a seguinte padronizagao:

Extensdo minima e méxima, respectivamente:

* Artigos — de 30.000 caracteres a 60.000 caracteres (aproxi-
madamente de 15 a 30 paginas);
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* Resenhas — de 8.000 caracteres a 15.000 caracteres (apro-
ximadamente de 4 a 8 péginas);

* Notas de leitura — de 2.000 caracteres a 4.000 caracteres
(aproximadamente de 1 a 2 paginas).

As indicacGes bibliogréficas, dentro do texto, devem vir no
formato sobrenome do autor, data de publicacdo e nimero da pagi-
na entre parénteses, como, por exemplo (Azevedo, 1946, p. 11).
Asreferéncias no final do texto devem seguir as normas da ABNT
NBR 6023:2000. Notas de rodapé, em humeracao consecutiva, de-
vem ter cardter explicativo.

A Comissdo Editorial ndo aceitara originais apresentados com
outras configuragdes.

A revistando devolve os originais submetidos a apreciacdo. Os
direitos autorais referentes aos trabal hos publicados ficam cedidos
por um ano a Revista Brasileira de Histéria da Educacéo.

Serdo fornecidos gratuitamente aos autores de cada artigo cin-
co exemplares do nimero da revista em que seu texto foi publica-
do. Para as resenhas e notas de leitura publicadas, cada autor
recebera dois exemplares.

Os originais devem ser encaminhados a Comisséo Editorial,
com sede no Centro de Documentacdo e Apoio a Pesguisa em His-
téria da Educacdo — CDAPH, Universidade S0 Francisco, Av. S50
Francisco, 218, Braganca Paulista-SP, CEP 12916-900.

Informacdes adicionais podem ser obtidas no e-mail
cdaph@saofrancisco.edu.br ou no telefone (0xx11) 4034-8354, das
13h as 18h.
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